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Inledning

Det ir med sprakets hjilp som barn och elever lir sig. Amneskunskaperna
tillignas med spraket som frimsta verktyg — oavsett om det galler svenska,
matematik, fysik eller sl6jd. Ett rikt och varierat sprik dr av avgérande betydelse
for att lyckas i skolans alla amnen och for att eleverna ska sta rustade infér
morgondagen. Skolan och férskolan behéver stindigt stirka elevernas sprakut-
veckling, 6ka deras lislust och lismotivation och frimja deras informations-
kunnighet. For detta har vi alla ett gemensamt ansvar. Alla lirare dr ocksa
spraklirare — i samtliga skolformer, inom fritidshemmen, pa alla stadier och 1 alla
damnen, fran forskola till och med gymnasium. Det spriak-och kunskaps-
utvecklande arbetet maste vara langsiktigt och stindigt hallas levande.

Vilfird skola genomférde en spraksatsning fran och med hostterminen 2015 till
och med héstterminen 2020. Det 6vergripande syftet med spraksatsningen var att
fordjupa alla lirares kunskaper om hur man kan arbeta spriakutvecklande och
sprakmedvetet pa alla stadier och i alla amnen.

Vi vill med hjilp av detta dokument vigleda samt sprida kunskap och goda idéer i
syfte att inspirera larare i alla verksamheter att fortsitta detta sa betydelsefulla
arbete. Betrakta dokumentet som ett stod i arbetet for att stimulera vara barn och
elever i deras sprak-, lis- och skrivutveckling.

Vigledningen bygger pa aktuell forskning och beprévad erfarenhet om sprik-,
lids- och skrivutvecklande arbetssitt och undervisning. Anvind denna vagledning,
och det samtalsunderlag som medféljer, som ett stdd i det systematiska kvalitets-
arbetet. Dokumentet har tagits fram av vara sprak-, lis- och skrivutvecklare, Britt
Olofsson Santoft och Anna Strid, i samarbete med verksamma Nackaldrare och
logopeder.

»Hall i, hall om, hall ut!”

MOJLigugrg,

X3
- \” / 2 13‘:3’ ’
N A
Oty sSwath
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Spraket i fokus i alla aldrar och alla @amnen

Vira barn och elever behéver stindigt utveckla sina sprakliga firdigheter — att
tala, lyssna och samtala, samt lasa och skriva. Sprak-, las- och skrivférmagan ar
avgorande f6r hur vil de lyckas i alla grundskolans dmnen och for hur de ska
lyckas med sina fortsatta studier. Ett av forskolans och skolans viktigaste uppdrag
ar att pa basta sitt frimja elevernas sprakliga utveckling (Skolverket 2016).

Detta ar tydligt framskrivet i alla vara liroplaner.

Exempel fran Liroplan f6r férskolan Lpf6 18:

"Sprik, lirande och identitetsutveckling héinger néra samman. Forskolan ska ddarfor ligga stor
vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom att uppmuntra och ta tillvara
deras nyfikenhet och intresse for att kommunicera pa olika sitt. Barnen ska erbjudas en stiniu-
lerande milji dér de far forutsattmingar att utveckla sitt sprak genom att lyssna till higldsning
och samtala om litteratur och andra texcter. Uthildningen ska ge barnen forutsittningar att
kunna tinka, lira och kommunicera i olika sammanhang och for skilda syften. Ddrigenom
liggs grunden till att barnen pa sikt tillagnar sig de kunskaper som alla i sambdillet behover.
Formaga att kommunicera, soka ny kunskap och samarbeta dr nidvindig i ett sambélle som
priglas av stort informationsflode och kontinuerlig fordandring.” (s. 8.)

"Barn som tillbir de nationella minoriteterna, ddr urfolket samer ingdr, ska dven stodjas i sin
Sprakutveckling i sitt nationella minoritetssprik och framjas i sin utveckling av en kulturel/
identitet. Forskolan ska dérigenom bidra till att skydda och frimja de nationella minoriteternas
sprik och kulturer. For dova barn, barn med hirselnedsdttning och barn som av andra skdil
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har bebov av teckensprak ska sprakutvecklingen frimjas i det svenska teckenspriket. Barn
med annat modersmal dan svenska ska ges mijlighet att utveckla bade det svenska sprifket och
sitt modersmal.” (s. 9)

Liroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet Lgt22:

Grundskolan

"Sprik, lirande och identitetsutveckling dr nara forknippade. Genom rika mdjligheter att
samtala, lisa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mijligheter att kommunicera och
ddrmed fa tilltro till sin sprakliga formaga.”

"Skolan ska ansvara for att varye elev efter genomgangen grundskola kan anvinda det svenska
spriket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt.”

Forskoleklassen

"Undervisningen ska ta tillvara elevernas nyfikenhet och ge dem mijlighet att ntveckla sitt
intresse for och sin_formdaga att kommunicera med tal- och skriftsprak genom att ge dem
mdjligheter att lisa, lyssna pa samt skriva och samtala om sivil skonlitteratur. som andra
typer av texter och héandelser. Dessutom ska undervisningen i de vardagliga aktiviteterna pa
olika satt skapa mdijligheter for elever med annat modersmal an svenska att anvinda bade
svenska och sitt modersmal.” (s. 22)

Fritidshemmet

"Undervisningen ska ta tillvara elevernas nyfikenbet och ge dem mijlighet att ntveckla sitt
intresse for och sin formdaga att kommunicera med olika sprikliga uttrycksformer. Dessutom
ska undervisningen striva efter att pa olika satt skapa maijligheter for elever med annat
modersmal an svenska att anvinda bide svenska och sitt modersmal.” (s. 26)

Vidgledningen

Denna vigledning vander sig till alla lirare och pedagoger, i alla arskurser och 1
alla imnen — savil teoretiska som praktiskt estetiska — 1 Nackas kommunala
torskolor, grundskolor, anpassade grund- och gymnasieskolor. Vi kommer
fortsittningsvis att anvinda oss av benimningen lirare oavsett vilken kategori vi
talar om. Genom ett gemensamt arbete kan vi tillsammans skapa forutsittningar
61 att alla barn ska fa utvecklas maximalt.

Undervisning och lirande édr saval ett praktiskt som ett teoretiskt kunskapsfilt.
Vigledningen utgar fran aktuell forskning och ger forslag pa vad 1 undervisningen
som gynnar sprak-, lds- och skrivutvecklingen. I texten finns aven litteratur-
hinvisningar och linkar som belyser eller fordjupar forstaelsen for teorier eller
undervisningsmodeller.

Det forsta kapitlet i1 vigledningen édr en bakgrund med utgangspunkt i aktuell
pedagogisk litteratur, forskning samt material fran Skolverket. Direfter beskrivs
hur man som lirare bor arbeta sprak- och kunskapsutvecklande i férskola,
forskoleklass, 1 dk 1-3, i fritidshem, i arskurserna 4-9 och gymnasiet. Beskriv-
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ningarna kan i tillimpbara delar anvindas inom den anpassade grund- och
gymnasieskolan.

Vi rekommenderar att lirare i férskola eller férskoleklass liser bdde kapitel 2 och
3, om forskolan och forskoleklassen — da barn kan befinna sig pa vildigt olika
“nivaer” 1 sin sprakliga utveckling under férskolearen.

I slutet av kapitlen om férskoleklass samt arkurs 1-3 finns hallpunkter som
beskriver var barnet eller eleven bor befinna sig i sin sprak-, las- eller skriv-
utveckling.

Kapitel 8 handlar om arbetet med att f6lja och analysera barnens och elevernas
forstielse och fiardigheter och vikten av att ge aterkoppling och stéd som leder
framat. I detta kapitel finns dven forslag pa observations- och kartlaggnings-
material. Direfter foljer ett kapitel om barn och elever i sprak-, lds- och skriv-
svarigheter. De avslutande texterna handlar om resurser som pa olika satt stodjer
undervisning och barnens utveckling mot malet att utveckla goda sprakliga
férmagor; det bemannade skolbiblioteket, digitala verktyg, barn- och elevhilsan
samt vardnadshavare.

Tanken ar att larare bade ska kunna ldsa vigledningen i sin helhet, men ocksa
vilja att ldsa de delar som ar mest relevanta f6r dem beroende pa vilken dlders-
grupp/skolform man arbetar med. Om man liser igenom hela vigledningen kan
man reagera Over att vissa saker upprepas. Det dr medvetet, eftersom mycket av
det man arbetar med i t.ex. férskoleklass, dr sadant som man ocksa gor i ak 1-3.

Pa manga stillen i vigledningen finns det klickbara linkar dér lirare kan ldsa mer
om det som beskrivs mycket kortfattat i sjilva dokumentet. Det kan ocksa vara
en link till en film eller en myndighet eller andra hemsidor dir man kan fa
fordjupad information.

Till vagledningen finns ett samtalsunderlag med fragestallningar. Samtalen mellan
lirare i arbetslagen och de olika amnesgrupperna kan leda till att man kan
identifiera goda exempel som ska spridas inom den egna férskolan eller skolan.
Lirare kommer kanske ocksa att uppticka omriaden som de behover utveckla
tillsammans och da kan vigledningen inspirera till vidare ldsning och férdjupning.

IS
Vi
Y

() 1.AS VIDARE

Liiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2022).
Laroplan for forskolan (2018).

Liéroplan for gymmasiet (2022).

Stark sprifket stirk lirandet av Gibbons, P.

Utmdirkt undervisning av Hikansson, | m.fl.
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I. Spraket bar kunskapen

Lirarens kompetens, formaga och engagemang ér en av de starkaste paverkans-
faktorerna pa barnens och elevernas lirande. Den goda liraren gor skillnad om
den ser utmaningarna i sina amnen, skapar bra relationer till sina elever och
engagerar sig i elevernas lirprocesser samt ger aterkoppling som syftar till att
eleven ska utvecklas (Hattie, 2012).

Elever behover fa utveckla sitt ord- och begreppsforrad, och om de ska fa
mojlighet att lira sig det specifika spraket i respektive amne maste de fa tillging
till en undervisning dir spraket sitts i centrum i alla amnen. Oavsett var 1
utbildningssystemet en lirare arbetar sa har denne alltid ett uppdrag att ge barnen
och eleverna férutsittningar for att utveckla sitt sprak sa langt det ar mojligt.
Liraren behover dirfor vara amnessprakligt medveten (Gibbons, 2013). Spraket
ar vart frimsta redskap for lirande i alla amnen (Skolverket 2014).

Undervisningen ska utveckla elevernas sprak sa vil att de kan klara sig 1 livet som
samhillsmedborgare utanfor skolan. Det forsta kunskapsmalet 1 Lgr22 ar att
eleven efter genomgangen grundskola ska kunna anvinda det svenska spraket i tal
och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt.

Ett stort antal barn/elever i férskolan och skolan dr i nagon form av sprik-, lis-
eller skrivsvarigheter. Svarigheterna kan bero pa en mingd olika faktorer. Alla
elever, oavsett bakgrund och enskilda forutsittningar, ska ges mojlighet att
utveckla goda sprak-, lis- och skrivfirdigheter. Svarigheter ska identifieras sa
tidigt som mojligt. Tidiga och strukturerade insatser dr avgérande f6r barnets
fortsatta sprak-, lis- och skrivutveckling.

Utvecklingen av férmagorna tala, lyssna, ldsa och skriva sker i alla sammanhang
dir dessa férmagor anvinds. Férmagorna stodjer varandra men utvecklas inte

alltid parallellt. Man kan ldra sig ldsa genom att skriva och skriva genom att ldsa.
Vissa barn lir sig skriva innan de kan lidsa och andra ldser innan de skriver. Tala,

lyssna, ldsa och skriva utvecklas i samspel.
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Vad ar egentligen ett sprakutvecklande arbetssitt?

Allalirare bor redan 1 sin planering anligga ett sprakutvecklande perspektiv pa
sin undervisning. Det kan ske genom att liraren medvetet arbetar bade med sprak
och innehdll 1 planering och genomférande av aktiviteter och undervisning i
forskola och 1 skola. Genom spraket kommunicerar barnen och eleverna med
varandra och andra, de utvecklar ny kunskap och visar vad de lirt sig och vad de
inte forstatt.

Undervisningen ska darfor kinnetecknas av en levande dialog med inriktning pa
forstielse. Elever ska i undervisningen ges mojlighet att tilligna sig ett alltmer
iamnesspecifikt sprak.

Kunskaper i och om det sprak som dr specifikt for ett iamne utvecklas bast inom
ramen for undervisningen i respektive amne. Exempelvis ar ett syfte med dmnet
matematik att ge eleverna moijlighet att anvanda matematikens uttrycksformer f6r
att kommunicera matematik 1 vardagliga och matematiska sammanhang och i
amnet idrott ska eleverna kunna planera och beskriva en rérelseaktivitet och
beh6ver da ett amnesspecifikt sprak f6r kunna beskriva sin planering och hur
aktiviteten ska genomforas.

Undervisningen behover dirmed visa elever pa modeller £6r hur dmnesspecifika
samtal kan féras och vilka ord, begrepp och uttryck som ar vanliga inom dmnes-
omradet, samt identifiera de sprakliga utmaningarna och stotta eleverna 1 att lira
sig det som ar svart (Gibbons 2013).

Eleverna forvintas kunna visa sina kunskaper och férmagor genom sprakliga
uttrycksformer. De forvintas kunna fora resonemang och i vissa kriterier for
bedémning av kunskaper och betygskriterier uttrycks det explicit att de ska kunna
anvinda amnesspecifika ord och begrepp. Undervisningen om spréket i ett
specifikt amne gar inte att Overlata till lrare 1 nagot annat dmne, t.ex. svenska
eller svenska som andrasprak. Elevernas sprakutveckling 4r nagot som alla lirare
maste ta gemensamt ansvar for. Lirare behover stindigt diskutera med andra
lirare hur de planerar undervisningen sa att eleverna utvecklar sitt amnesspecifika
ord- och begreppsforrad.

Att ldasa och att forsta

Begreppet /literacy anvinds ofta 1 lisforskningen och beskrivs ofta som ett vidare
begrepp in lds- och skrivférmaga, liskompetens, lasfardighet, lasforstaelse och
avkodningsférmaga. Fran att literacy gatt frin en sndv beskrivning av lisning och
skrivning beskrivs den idag som en bred kommunikativ kompetens (Skolverket
2016).

“Begreppet sitter in individen i ett forinderligt samhaille, dir kultur, social
aktivitet, relationer, virderingar, attityder och kianslor paverkar bade anvindande
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och produktion av olika texter”. Den goér ocksa ansprak pa att individen bade ska
uppna individuella och samhailleliga mal, enligt UNESCO:s definition.

Ldsformaga, som bestar av tva delar, den tekniska sidan och forstaelsesidan, paver-
kar hur elever kan ta till sig kunskap i alla idmnen. Dessa sidor star inte alltid i
balans med varandra. De kan ha olika utvecklingsférlopp beroende av var eleven

star i sin ldsutveckling och vilka texter eleven forvintas kunna ldsa och forsta.

Att utveckla elevers lisformaga ar ett ansvar som vilar pa alla lirare. Under-
visningen ska vidare stimulera elevernas intresse for att ldsa och de ska fa mota
olika typer av texter. Samtidigt dr det lirarens ansvar att alltmer »idga elevernas

lasrepertoar, sd att de utmanas som bade lisare och meningsskapare av text
(Westlund 2013).

Framgangsrik lasundervisning

For att alla barn ska ges mojlighet att utvecklas till goda ldsare behover lirare
arbeta systematiskt och medvetet for att utveckla barns och elevers liskom-
petenser i forskola, forskoleklass, fritidshem och i grundskolans alla drskurser

(Lundberg 2010).

Trining av fonologisk och fonemisk medvetenhet i férskola, férskoleklass och
parallellt med den formella lisundervisningen 1 ak 1 dr viktiga férutsittningar for

en lyckad lasstart.
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For att alla elever ska kunna ”’knicka” den alfabetiska koden och uppna en
fungerande ordavkodningsférmaga, och kunna ldsa thop bokstiver till ord med
ett visst flyt ndr de limnar ak 1, behover liraren direktundervisa i sambandet
mellan sprikljud och bokstav. Denna grundliaggande lasf6rmaga ar av avgorande
betydelse for att kunna utveckla sin lisning vidare (Adams 1990). Undervisning
om ord och begrepp, samt om olika typer av texter, dr ocksa nddvindiga kom-
ponenter i den férberedande och tidiga lisundervisningen (NRP2000).

Men lisundervisningen far inte upphora efter den tidiga lisundervisningen.
Eleverna beh6ver komma vidare. Lisning dr den snabbaste vigen till ett utvecklat
sprak och till 6kad kunskap. Skolan maste vara en plats dir barn och elever lir sig
tyda och forstd alla sorters texter. Vi behéver frimja lasningen bland alla vara
barn och elever under hela skoltiden. De beh6ver utveckla laslust, lisengagemang
och lisflyt. De beh6ver ocksa fa lira sig och fa tillfalle att trina lasforstaelse-
strategier vid ldsning av savil analoga texter som vid skidrmlisning. De behéver
lira sig informationssokning i bécker, tidskrifter och pa webbplatser. Tillgang till
bra fysiska bocker samt lirare och skolbibliotekarier som pa ett relevant och
inspirerande satt kan introducera boken f6r eleven dr mycket betydelsefullt. Ett
bemannat och vil utrustat skolbibliotek dr darfor av yttersta vikt. Eleverna
behover stindigt mota lirare som visar att de sjalva liser bocker. Alla vuxna 1
barns och elevers nirhet maste agera lasfrimjare, i skolan saval som pa fritiden.
Rektor har ett synnerligen viktigt uppdrag att stindigt organisera f6r och mojlig-
gora en lasfrimjande lirmiljo, genom kompetensutveckling f6r personal i férskola
och skola (Skolinspektionen 2018).

Rapporterna om svenska barns lisning ar tyvarr nedslaende. I PISA 2018 uppgav
mer dn hilften av de svenska 15-aringarna att de ”’bara liser om de maste”. En
majoritet av svenska skolbarn saknar, trots de senaste arens undersékningar,
utredningar och lagférandringar, ett bemannat skolbibliotek.

Nir Mediarddet 2021 fragade "hur ofta laser du?” svarade endast 24 procent av
flickorna varje dag och endast 18 procent av pojkarna i aldern 9—12.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) 2021 visade att svenska
elever i arskurs 4 har forsamrat sina resultat i lasforstaelse sedan PIRLS 2016.
Skillnaden mellan skolor och mellan elever 6kade. Resurssvaga elever har tappat 1
resultat, och det spelar allt storre roll pa vilken skola man gér i. Vi vet idag att
likvirdighet och kvalitet hér ihop.

Samtidigt kommer rapporter om betydelsen av att fa lisa pa papper for att kunna
lira av, forsta och bearbeta en text (Mangen, 2016). Digitala hjilpmedel och
digitala texter fyller en viktig funktion, bade som komplement och som sirskilt
stod. Barn och elever lever i en allt mer digital virld, da ar det dnnu viktigare att
de i skolan far systematisk ldsundervisning och méjlighet att ldsa och arbeta med
framférallt analoga men ocksa digitala texter.
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I laroplanen star det bl.a. att undervisningen i amnet svenska ska ge eleverna
forutsittningar att utveckla sin formaga att lisa och analysera skonlitteratur och
andra texter. Den ska ocksa utveckla elevernas f6rmaga att soka information fran
olika killor och virdera dessa.

Framgangsrik lisundervisning dr systematiskt upplagd, strukturerad och pagar
under hela férskole- och grundskoletiden. I férskolan liser man ofta hogt f6r
barnen. Hoglisningen bor vara en r6d trad genom hela skoltiden. Hogliasningen
sker interaktivt — genom att t.ex. uppmuntra barnen/eleverna att stilla frigor,
koppla det lista till egna erfarenheter och jimféra olika bocker. Liraren agerar
modell f6r hur man idr en aktiv lisare som vill f6rstd och uppleva. Lararen agerar
modell 4ven genom att vara en lasande forebild.

Sedan ett par decennier visar forskning ett starkt samband mellan lirares direkt-
undervisning i ldsstrategier och elevers utveckling av lasforstielse. Eleverna
behd6ver bli aktiva deltagare 1 skapandet av den kunskap som finns i de texter de
moter. Lasforstaelse dar komplext och inbegriper en mingd faktorer som moti-
vation, sjdlvkinsla, uthallighet, anstringning, tidigare kunskaper, liserfarenhet,
ord- och begreppsforrad, strategier och fonologisk férmaga. Flera studier visar att
manga elever liser slarvigt, gissar och minns fel. De drar slutsatser utan att ta
hinsyn till vad som star 1 texten och har inte f6rmaga att sammanstalla infor-
mation som stir pa olika stallen.

Hur skapar vi goda forutsattningar for elever att lara sig
ldsa och forsta?

For att utveckla goda lisare behéver lirare i alla amnen — aktivt, regelbundet,
aterkommande 6ver tid och med lyh6rdhet f6r var varje elev befinner sig 1 sin
kunskapsutveckling — undervisa i hur man kan férsta och ta till sig texter.

Vad kinnetecknar da en god ldsare? Hur trinar man elever att anvinda de
strategier som goda ldsare omedvetet anvinder? Dessa fragor har varit utgangs-
punkten for tongivande forskare inom omradet de senaste decennierna.
Lasforskare har funnit att goda ldsare anvinder sig av fyra huvudstrategier:

1. De forutspar handlingen/stiller hypoteser — med hjilp av t.ex. rubrik och
bilder foérutspar de vad de tror att texten kommer att handla om. Det innebir
ocksa att de kan dra slutsatser fran vad de redan vet i ljuset av ny information
som dyker upp 1 texten.

2. De stiller egna fragor om texten fore, under och efter lisningen av texten. De
overvakar sin egen forstaelse och de kan skilja det visentliga fran det ovisent-
liga 1 texten.

3. De klargor otydligheter, exempelvis svira ord, komplicerad meningsbygegnad
eller annat som dr svart att forsta i texten.

4. De kan sammanfatta texten med egna ord.
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Att arbeta medvetet och strukturerat med lasforstaelse

De lasforstaelsestrategier som goda ldsare ofta omedvetet anvinder sig av
behéver lirare explicit undervisa om (Lundberg 2010). Lirare bér medvetande-
gora och forklara strategier och sedan agera som modell genom att ”tinka hogt”
och dirmed visa eleverna hur man praktiserar de olika strategierna nir man ldser
en text. Eleverna ska sedan sjilva prova en eller flera strategier i grupp eller
enskilt. Lararen summerar vad man gjort genom att diskutera strategin tillsam-
mans med eleverna. Pa sa sitt lir sig eleverna efter hand att sjilvstindigt anvinda
strategierna och sa smaningom omedvetet vixla mellan olika strategier.

Eleven kommer pa sa sitt lira sig att Overvaka sin egen forstaelse av texten. Valet
av strategier beror pa vilka texter (genre, damnesinnehall, svarighetsgrad etcetera)
som ska lasas.

Eleverna ska uppmuntras till att géra kopplingar till sina egna erfarenheter, till
andra texter de ldst och till sin tidigare kunskap. Eleverna ska ocksa trinas i att
dra olika sorters slutsatser av det de ldst (gora inferenser). Detta leder till att
eleven lir sig interagera med texten och forsta den pa ett djupare plan och kunna
anvinda sig av innehallet i texten. Anvindningen av strategierna ar aldrig ett mal i
sig utan ett medel for att bli en god ldsare. Redan i férskolan kan liraren pabérja
detta viktiga arbete genom att agera modell vid héglasning.

Det viktiga dr att nd den djupare forstaelsen for textens innehéll, och att lararen
formar vara lyhérd f6r var eleverna befinner sig i sin forstaelse, i sina tankar och
vilka frigor de har i métet med texten. Eleverna ska uppmuntras att tinka hogt
bade om hur de gar till viga for att forsta texten och hur de uppfattar innehallet.
Liraren eller eleverna sjilva uppmanar varandra att; “Beritta for oss andra hur du
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tanker” (Adams, 1994). Liraren synliggor pa det har sittet framgangsrika
omedvetna processer genom att undervisa om dem. Upprepade studier av
tillimpad strategiundervisning — nir elever far rikliga tillfillen att resonera om
innehall och strategier f6r 6kad forstielse — har visat pa mycket goda resultat f6r
alla elever — bade de goda ldsarna och de i ldssvarigheter INRP 2000).

Att ldsa och forsta innebir att tinka och det ér tinkandet som 1 hog grad ska
aktiveras. Eleverna ska lira sig att Overvaka att de forstar vad de ldser och deras
tinkande kan aktiveras genom att stryka under nyckelord eller centrala begrepp i
texten, sitta post-it lappar dir man inte forstar, skriva egna fragor till texten,
skriva citat och reflektera och samtala om det de list. Strategierna som anvinds
ska alltid anpassas efter amnesinnehallet. Texten och dess innehall ska sta 1

centrum.

Framgangsrik skrivundervisning

For att bereda alla barn méjligheter att fa en god skrivutveckling, behéver en
medveten skrivpedagogik ta sin borjan redan i férskolan. En férskolemiljé som
stimulerar barns tidiga skrivutveckling erbjuder mycket text i form av bocker,
skrivna skyltar och ett lockande utbud av rit- och skrivmaterial. Liraren stodjer
barnens muntliga berittande genom att stilla intresserade fragor, och uppmuntrar
barnens experimenterande med skrift (Lpfo 18).

Vid textsamtal, ddr liraren samtalar med barnen om det lésta, lir sig barnen nagot
om berittelsers och andra texters uppbyggnad, de far ocksa méta nya ord och
begrepp. Vid héglisning uttalas orden tydligare dn 1 dagligt tal, vilket stirker
barnens inre férestillningar om ords uppbyggnad. I férskolan ska barnen ocksa
beredas rikliga tillfillen att experimentera med skrift pa sina egna villkor. Fokus
bor ligga pa skriftens kommunikativa funktion — det jag och andra siger kan
skrivas ned, sparas och lisas av mig sjilv eller ndgon annan — men liraren ska
ocksa hjilpa barnen att uppticka nagra av skriftens konventioner, till exempel
lasriktning och namn pa bokstiver. Genom rim, ramsor och lek med meningar,
ord och (sprak)ljud vicks barnens nyfikenhet att utforska sprakets ljudstruktur —
hur orden later, och inte bara dess innehéll — vad orden betyder. Detta ir

grundlidggande for att kunna senare kunna skriva och stava ord.

I forskoleklassen behover liraren fortsitta och intensifiera arbetet med att
utveckla elevernas fonologiska och fonemiska medvetenhet och bokstavskunskap
— tva av de mest grundlaggande forutsittningarna for en god (las- och) skrivut-
veckling. Liraren bor lisa hogt dagligen och samtala med eleverna om innehallet,
jamfoéra bocker och texter, samtala om ord, och uppmuntra elevernas eget

provande med bokstéiver och skrift.

Den grundliggande skrivundervisningen i ak 1-3 behover frin borjan inriktas
béade pa skrivandet som hantverk och som tankeverktyg — och eleverna behover
skrivundervisning 1 skolans alla imnen (Briten, 2008).
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Hur skapar vi goda forutsattningar for skrivutveckling?

Framgangsrik skrivundervisning ér systematiskt upplagd, strukturerad och regel-
bundet aterkommande. Eleverna behéver skriva ofta, mycket och varierat for att
utveckla sitt skrivande. De beh6ver anvinda skrivandet som ett kommunika-
tionsmedel och ett tankeredskap.

Lis- och skrivutvecklingen hinger titt samman men elever behéver explicit
skrivundervisning for att de ska utvecklas till funktionella skribenter. For att
kunna formulera sig i skrift krdvs mycket; t.ex. fonologisk medvetenhet, malin-
riktning, koncentrationsférmaga och ihirdighet. Ett tillitande och stédjande
klimat och rikliga tillfillen att 6va att skriva olika sorters texter dr avgorande i
skrivundervisningen, studiero likasa. Skrivandet beh6éver med andra ord organi-
seras sd att eleverna far mojlighet att koncentrera sig. Manga elever ér beroende
av studiero nir de skriver. Nir de vet spelreglerna for skrivande infinner sig
studiero och uppgiftsorienteringen littare.
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Ligg stor vikt vid forberedande strategier. Infér en skrivuppgift kan eleven
beh6va samtala om dmnet, samla ord och begrepp kring dmnet, fa en forsta
inledningsmening till &mnet, inventera nyckelmeningar, planera hur texten ska
struktureras, fundera 6ver en avslutning osv. Nar man skriver for att nigon annan
ska ldsa 6kar motivationen. For att eleverna ska kunna sitta sig in i mottagarens
villkor behéver texter ha en tydlig mottagare. Adrienne Gear talar i sin bok .47
skriva faktatexter (Gear, 2016) om principen att skriva for lisaren. Den kan
tillimpas pa skrivundervisning bade nir det galler skonlitteratur och fakta-
litteratur. Detta koncept, menar Gear, ir avgorande for elevens forstielse av
syftet med olika faktatexttyper. Skrivf6rmaga utvecklas genom att anvindas 1
funktionella och meningsfulla sammanhang.

Skrivna texter innehaller monster och modeller som eleverna litt kan tilligna sig.
Detta giller savil skonlitteratur som faktatext. Modelltexter kan presenteras,
textens struktur och sprakliga drag diskuteras. Skribenter behover forebilder f6r
sitt skrivande. Litteraturen dr en av alla killor som kan tjana som inspiration,
forebild och moénster infor skrivande. Men eleverna behdver ocksa anvinda sina
egna upplevelser och erfarenheter sa att de ges moijlighet att skriva om sadant
som engagerar och berér (Lundberg & Sterner, 2000).

For att kunna skilja pa vad som ir visentligt och ovisentligt, kunna 6vervaka sitt
skrivande och marka felaktigheter i texten behéver eleverna spriklig hjalp innan
de skriver, nir de skriver och efter att de anser sig klara. Genom gemensam
textkonstruktion kan eleverna fa undervisning om olika texters uppbyggnad. De
beh6ver erbjudas sprakliga redskap for att utveckla sitt skrivande (Mehlum,1995).

Alla elever behéver lira sig anvinda datorn som verktyg for skrivandet da det ar
ett oumbirligt redskap under skrivprocessen. Skrivandet dr en process sa eleverna
beho6ver trinas att revidera sina utkast men de behéver ocksa na fram till en
firdig och bearbetad produkt som de kan kinna sig n6jda med.

Lirare behover tolka och bedéma elevernas texter pa flera olika nivaer. Vi
behover bedoma elevernas texter for elevernas skull men ocksa sa att vi vet vad vi
ska undervisa kring s.k. textbaserad undervisning. Skrivundervisningen behéver
ha en bra balans mellan fokus pa form och innehall.

Hoga forvantningar pa alla elever

Avgorande for elevernas sprak-, lids- och skrivutveckling och resultat ér lirarnas
férmaéga att ge eleverna en kvalificerad aterkoppling med tydliga férvintningar

oavsett social eller kulturell bakgrund. Kognitivt utmanande undervisning kar
samtliga elevers prestationer och minskar de klyftor som orsakas av bakgrunds-
faktorer.

Elever som undervisas av lirare som utgar ifran att alla elever kan ldra, lir sig mer
ian de elever vars lirare tinker att vissa elever kan och andra inte (Lundberg,
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2008). Vygotskij myntade begreppet den proximala utvecklingszonen, “lirande i
utmaningszonen”, for att tydliggéra hur viktigt det ér att undervisningen 1 skolan
ger eleverna utmanande uppgifter som de inte klarar utan hjilp, men som atfoljs
av mycket stottning/scaffolding sa att utveckling mojliggors. Lirarna behover ha
héga forvintningar pa vad eleverna kan uppna och det som tycks kianneteckna
bra lirare dr bl.a. att de har hog tilltro till elevernas kapacitet att utvecklas och

lira. Inom aktuell skolforskning finns det en hég samstimmighet om detta
(Calkins, 2001).

Forskaren Carol Dweck har studerat elevers sitt att tinka om skolan, om sina
egna férmagor och sin intelligens. Hon visar i sin forskning att det finns tva typer
av elever; de som tror att det krivs medfédd talang for att klara sig i skolan, och
de som tror att de utvecklas i relation till sin egen anstringning. Det ér vi ldrare

som dr nyckeln till hur vara elever ser pa skolan och pa sina moéijligheter att lira.

orge
WiLize

LAS VIDARE
Lyft spriket, lyft tinkandet av Gibbons, P.
Framgangsrik undervisning i literacy av Fisher, D, Frey, N & Hattie, .

Utmanande undervisning i klassrummet av James Nottingham.

e .
Y LANKAR

Utvecklingspaket fran Skolverket som syftar till att stédja ldrare i alla skolans dmnen

Sprik-, och kunskapsutvecklande arbete, Skolverket

Sprik i alla &mnen del 1, Skolverket

Sprik i alla dmnen del 2, Skolverket
UR spraket bir kunskapen. Tre filmer

UR Strategier for lisférstaelse. Sju program om strategier fér lisforstaelse. Ar 3 och ar5

Att bedoma elevers lasforstielse. En jamforelse mellan svenska och kanadensiska

bedomningsdiskurser i grundskolans mellandr Westlund, B. (Natur & Kultur, 2013)
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https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.nok.se%2FAkademisk%2FTitlar%2FPedagogik%2FLararutbildning%2FAtt-bedoma-elevers-lasforstaelse%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3edxu0IGbJnY6qEbaKTtq8
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.nok.se%2FAkademisk%2FTitlar%2FPedagogik%2FLararutbildning%2FAtt-bedoma-elevers-lasforstaelse%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3edxu0IGbJnY6qEbaKTtq8

2. Sprak-, las- och skrivutveckling i forskolan

Barns lds- och skrivutveckling borjar mycket tidigt, langt innan barnet bérjar
skolan. Forskare har uttryckt det som att hur vil ett barn lyckas i forsta klass
beror mest av allt pa hur mycket hon eller han lirt sig om lisning zznan hon eller
han har kommit dit” (Adams, 1994).

Delar av Mal och riktlinjer (Lpfo 18)

Mal

Forskolan ska ge varje barn férutsittningar att utveckla:

e f6rmaga att lyssna pa och reflektera 6ver andras uppfattningar samt att
reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar,

e ctt nyanserat talsprak och ordforrad samt f6rméga att leka med ord, beritta,
uttrycka tankar, stilla fragor, argumentera och kommunicera med andra i
olika sammanhang och med skilda syften,

e intresse fOr skriftsprak samt férstaelse f6r symboler och hur de anvinds for
att formedla budskap,

e intresse fOr berittelser, bilder och texter i olika medier, savil digitala som
andra, samt sin férmaga att anvinda sig av, tolka, ifragasitta och samtala om
dessa,

e fOrmadga att anvinda och forsta begrepp, se samband och uppticka nya sitt

att fOorstd sin omvarld.

Utvecklingen av det Za/ade spraket ir grunden for lds- och skrivutvecklingen,
dirfor ska ldrare 1 férskolan (och forskoleklassen) ligga tyngdpunkten pé att
stédja och stimulera barns muntliga sprik. Goda samtalsfirdigheter, ett gott
ordforrad, berittarférmaga, horforstaelse och spraklig medvetenhet dr hir viktiga

18 (106)



delar. Spriklig, fonologisk och framfor allt fonemisk medvetenhet, tillsammans
med bokstavskunskap, ir vildokumenterade forutsittningar for en lyckad ldsstart.
Rikliga tillfillen till samtal, lek med ord och héglisning, bide hemma och i
forskolan ligger grunden for barns sprakglidje, nyfikenhet och kreativitet.

Oversattning © Anna Eva Hallin (med titstelse, eftertryck forbjudet)

MUNTLIG
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Stabil mark: Den sociala och emotionella miljén dar sprakande sker

Forskolan — en tal- och skriftspraksvanlig miljo

Detta ”Sprakhus” (1 original “Language house” av Pamela Snow, 2020, 1 6ver-
sittning av Anna Eva Hallin, 2021) visar hur barns muntliga sprakférmaga utgor
en stabil grund for lds- och skrivutvecklingen. I savil som foérskola finns méanga
och rika tillfillen att bygga denna stabila grund.

Ett rikt och varierat ordforrad har ett mycket starkt samband med god lasfor-
staelse senare under utbildningen. Ju rikare ordférrad barnet har vid skolstart,
desto bittre blir mojligheterna att fortsitta bygga ut vokabuliren, och dirmed 6ka
forutsittningarna for att utveckla sin lisforstaelse.

Fonologisk medvetenhet innebir, kort uttryckt, att kunna skifta sin uppmark-
sambhet fran sprakets innehall till dess form — att lyssna pa hur orden later, och
inte bara vad de betyder. Det idr vil belagt 1 forskning att denna férmaga ir en av
flera viktiga forutsittningar infor lasinlarningen. Utvecklingen av fonologisk
medvetenhet borjar redan i férskolan, och dr for de flesta barn beroende av yttre
stimulans, i lekens form. Att tidigt fa bekanta sig med bokstiverna pa ett lekfullt
sitt r ytterligare en faktor som har betydelse inf6ér den forsta lasinlirningen. For
att bli fonologiskt medvetna, och for att generellt kunna utveckla sitt sprak,
behover barnen i forskolan ocksa fa mojlighet att trina sitt aktiva lyssnande.

Att se till att férskolan ocksa ar en 7skriftspraksvanlig milj6”, dir barnen far méta
manga olika sorters texter — och samtala om dem — ir ytterligare en visentlig del
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av ’sprakhusbygget”. Den fysiska miljon ska ocksa inbjuda till sprakligt samspel
och experimenterande med skrift.

Lirare beh6ver observera, analysera och dokumentera barnens sprakliga utveck-
ling, liksom deras f6rmaga att samspela och kommunicera med andra, och att
kunna rikta och behalla sin uppmirksamhet. Pa sa sitt far liraren underlag for att
bittre kunna ge alla barn det generella/specifika stod for en gynnsam sprik-
utveckling som de behover, och som liroplanen foreskriver. Tidiga och adekvata
insatser fOr barn i spraksvarigheter skapar mojligheter fOr alla barn att fa ett
positivt méte med den formella lds- och skrivundervisningen i skolan. Att
uppticka barn som pa olika sitt kimpar med sitt spraktillignande, och som
dirmed ir i riskzon for las- och skrivsvarigheter, och att ge dessa barn det
adekvata stod de behover, ir en av forskolans mest vasentliga uppgifter.
Utvecklingen f6ljs kontinuerligt, i samverkan med féraldrarna. Las- och
skrivsvarigheter kan férebyggas 1 forskolan!

Den enskilt viktigaste faktorn for att skapa en férskolemiljé som pa bista sitt
stodjer alla barns utveckling ar lirarens kunskap om barns sprikutveckling samt
om lis- och skrivprocessen. Att som rektor se till att lirarna har denna kunskap,
och att erbjuda dem kontinuerlig fortbildning, dr vasentligt ur ett likvirdighets-
perspektiv.

Tala, lyssna och samtala

Forhallningssdtt och undervisning i praktiken

¢ Skapa ett tillatande grupp- och samtalsklimat, dir alla barn vagar och
tillits komma till tals — genom att ofta dela in barnen i mindre grupper,
uppmuntra barnens egna fragor och arbeta for ett respektfullt bemotande
mellan barnen.

e Skapa minga tillfillen till samtal och berittande, bide genom arran-
gerade larsituationer och under hela forskoledagen, i de vardagliga situa-
tionerna (lek, maltider, paklidning etc.).

e Triana uppmirksamhetsféormaga, fokusering och aktivt lyssnande
genom t.ex. “lyssnalekar”, och genom att vid samlingar ibland anvinda
monologens form — att lita bara e# eller tva barn beritta en lingre stund,
istallet for att fordela ordet “rittvist” och lata alla fa taltid.

* Anvind ett rikt och varierat sprakbruk. Tink pa att utvidga och nyansera
spraket kring ord och begrepp som ir kinda f6r barnen, att bendmna saker 1
stillet for att sdga ”den”, ’dar” eller ”dit” (Kan du hanta den stirsta grina ladan
som star bredvid blomkrukan pa fonsterbridan?). Samtala om datid och framtid
med barnen redan fran tidig alder, for att hjilpa dem att tilligna sig ett situa-
tionsobundet sprak, ett sprak som dr distanserat fran ”hir och nu”, nagot
som dr viktigt infor lds- och skrivinlirning och -utveckling.

20 (106)



Arbeta med kommunikativa strategier nir spraket inte ricker till — till
exempel att anvinda sitt starkaste sprak och sedan 6versitta, anvinda alter-
nativ och kompletterande kommunikation (AKK) som t.ex. olika visuella
hjilpmedel, kroppssprak, TAKK m.m.

Lis hogt for/tillsammans med barnen varje dag — i mindre grupper, och
nir barnen ar pigga — bade berittelser och faktabilderbocker for barn.
Anpassa lismaterialet till barnens utvecklingsilder och intressen. Planera
hoglasningen, sa att den anvands interaktivt — vilj till exempel ut nagra wdlord
att forklara. Samtala om det ldsta, uppmuntra barnen att koppla innehallet till
sina egna erfarenheter, att szi/la egna fragor nir man liser en bok tillsammans,
att jamfora olika bocker och att koppla det lista till sina omvérldskunskaper. Detta
kan goras genom att lararen ar forebild — agerar modell — f6r hur man ar en
aktiv lasare (Edwards, 2008, Westlund, 2009, Westlund, 2023).

Introducera nya ord och begrepp i for barnen begripliga sammanhang,
med hjilp av de ord och begrepp de har erfarenhet av, bl. a vid hogliasnings-
stunder. Anvind de nya orden flera gianger 1 olika meningar, och lat garna
barnen upprepa orden i kor. Utnyttja bade inomhus- och utomhusaktiviteter
och -lek for att stimulera ordférradsutvecklingen. Skriv girna orden pa lappar
och skapa en ”ordvigg”, for att paminna dig sjilv att anvinda orden, och ge
pa sa sitt barnen rika tillfillen att sjilva anvinda de nya orden i kommu-

nikativa sammanhang med kamraterna, i varierande situationer.

Utga fran ett tema med besliktade ord — t.ex. fordon, som kan sorteras in
i 6ver- och underordnade hierarkier, som kan visas med semantiska trad:
Fordon — bil — buss — tag —bil — personbil — taxi — lastbil etcetera. ..

Fordon
bil  buss tag  sparvagn
personbil lastbil

Volvo Saab

Skapa tid for samtal en-till-en med barnen — visa intresse f6r och lyssna
aktivt till det som barnet vill beritta (i tal, med kroppssprak, pekande). Lat
samtalet ga flera turer fram och tillbaka mellan barn och vuxen. Bekrifta,
uppmuntra och utvidga barnets yttrande nir det beh6vs (relaterat till barnets
adlder/mognad eller f6rmiga att uttrycka sig). Uppmuntra barnet att forklara
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mer, om du inte forstir. Ge barnet tid och ha inte f6r ”briattom” att tolka
barnets yttrande.

Tillf6r talspraklig stimulans och annan ”spraklig rekvisita” under
barnens lek. Visa aktivt intresse for leken genom utvecklande fragor och
forslag, och genom mer eller mindre aktivt deltagande i barnens lek. Genom
att ta olika roller i barnens lek, frin ”askidare” till ’lekledare/scenledare” kan
du hjilpa barnen att utveckla leken sprikligt och innehéllsmassigt, och hjilpa
dem att stanna kvar lingre i en lek. Foresla eller plocka fram limplig rekvisita
till leken, som till exempel prislappar till affirsleken. Leken kan ocksé berikas
sprakligt genom att for att du tillfér nya ord och begrepp: ”Ursikta, men var
hittar jag verktygen i denna affir? Jag ska bygga om mitt hus och behover
képa en ny sag och en hammare” (Strid, 2016).

Lek med rim och ramsor, anvind spraklekar med ord och sprikljud f6r
att hjilpa barnen att utveckla sin medvetenhet om sprakets ljudsystem (fono-
logisk medvetenhet). Lek garna munmotoriska lekar for att trina artikulation
och 6ka barnens medvetenhet om hur sprakljuden bildas i munnen. Lek med
spraket bade i arrangerade spraksamlingar och naturligt invivt i forskolans
dagliga rutiner och leksituationer. Arbete med ordkunskap frimjar den sprak-
liga medvetenheten pa alla nivaer, och spraklig medvetenhetstrining gynnar
ordkunskapen.

Sjung och lek singlekar med barnen. Det frimjar kinslan f6r sprak-
rytmen, utvidgar ordforstaelsen och det ar roligt! Tank pa att f6rsoka ligga
résten i barnlige”, de har naturligt ett hégre rostlige an vad manga vuxna
tycker kinns naturligt, men barnen far littare att sjunga med nir vi férséker
anpassa tonldget till deras ljusare réster.

Anvind girna materialet Fére Bornholmsmodellen — {6r ett systematiskt
och lekfullt arbete med bade spraklig medvetenhet, ordférrad och skrift-
spraklig stimulans 1 forskoleundervisningen.

Lasa och skriva

Forhallningssdtt och undervisning i praktiken

Lis hogt for/tillsammans med barnen varje dag — i mindre grupper, och
nir barnen 4r pigga — bade berittelser och faktabilderbécker f6r barn.
Anpassa lismaterialet till barnens utvecklingsalder och intressen. Planera
hoglasningen, sa att den anvands interaktivt — vilj till exempel ut nagra wdlord
att forklara. Samtala om det lista, uppmuntra barnen att koppla innehallet till
sina egna erfarenheter, att stilla egna fragor nir man liser en bok tillsammans,
att jdmfora olika bocker och att koppla det lista till sina omvérldskunskaper. Detta
kan goras genom att liararen ér forebild — agerar modell — f6r hur man ér en
aktiv lasare (Edwards, 2008, Westlund, 2009, Westlund, 2023).

Erbjud ett varierat utbud av bocker — bade skoénlitterira och fakta-
bilderb6cker. Se ocksa till att det finns andra bilder att samtala kring, samt
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konkret material for sagoberittande. Placera bocker och 6vrigt text- och
bildmaterial litt tillgangligt f6r barnen och exponerat pa ett tilltalande sitt, pa

en lugn och lisvinlig plats.

Uppmirksamma sirskilt de barn som inte visar ett spontant intresse
for hégliasning och bokstiver — de behéver medvetet lockas in den skrift-
sprakliga virlden. Anvind ndgot som barnet ar sirskilt intresserad av, som en
ingang. Variera introduktion av boken — genom till exempel gi en bildpro-
menad, eller leka/dramatisera boken med konkret rekvisita.

Var en lisande foérebild — genom att till exempel beritta f6r barnen om vad
du sjilv ldser, vilken favoritbok du hade som barn, genom att biara med dig
bocker ndr du 16t dig i forskolans lokaler/ute pa garden, intervjua personalen

pa forskolan om deras favoritbocker.

Introducera bokstivernas namn for barnen i en lekfull kontext, genom
bokstavssianger, ramsor och -verser. Exponera bokstiverna pa ett tilltalande
och varierat sitt i barnens miljé — helst utan bilder (A-apa, E — elefant etc.),
eftersom de snarare kan forvirra dn fortydliga. Visa ibland pa lasriktningen vid
héglisning, och lat barnen experimentera med bokstiver och skrift. Visa
girna pa penngreppet.

Anpassa milj6 och material f6r barn som behéver mer stéd for att
utveckla de nédvindiga lds- och skrivférutsittningarna, eller som har en
funktionsnedsittning nir det giller t.ex. horsel eller syn — genom att anvanda
digitala verktyg som t.ex. tangentljudningsprogram och talsyntes, Tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK), anpassningar av
ljudmilj6, sirskilt material i form av “kanselbilder”, m.m. Praxisalfabetet,
handalfabetet samt materialet Fonomix (for forskolan, finns dven for forskole-
klass samt ak 1) kan vara bra komplement 1 undervisningen for att utveckla
barnens fonologiska medvetenhet, f6r barn som behéver anpassningar, eller
tor hela barngruppen.

Tillf6r skriftspraklig stimulans i vardagen, exempelvis genom att erbjuda
laimplig skriftspraklig rekvisita under barnens lek. Lat barnen fa vara med vid
de naturliga skrivsituationer som férekommer i férskolan, till exempel vid
mirkning av hyllor, skrivande av kom ihag-listor eller meddelanden till
forildrar. Tank pa att anvinda bade handskrift och datorskriven text. (Lund-
berg & Sterner, 2010, 2018). Lat barnen diktera berittelser och lat dem fa
vara med ndr deras ord Gversatts till skrift, ljuda garna fram skriften for att

gora oversittningsmomentet tydligt.

23 (106)



ore
Wilize

LAS VIDARE

Sprakutvecklande forskola. En kunskapsiversikt om sprikutvecklande arbete i forskola — Ifous
rapportserie 2022:1.

Barns sprakutveckling av Anders Arnqvist.

Sprika och lek av Helle Iben Bylander & Inge Benn Thomsen (6versatt av Astrid
Frylmark).

Fore Bornholmsmodellen — spraksamlingar i forskolan av Goérel Sterner & Ingvar Lundberg,
Om Spraklig medpetenhet — 1 bilaga 1 i denna vigledning.

Omr ordforridets betydelse — 1 bilaga 2 1 denna vigledning.

Bygg barns ordforrid av Anna Strid.

Ordkunskap i forskola, forskoleklass och grundskolans tidigare ar av Boel de Geer.

Sprikande i firskolan och grundskolans tidigare ir av Asa Wedin.

Nyanlinda i forskolan. Barnets bésta mottagande av Maria Wangersjo.

Leka, prata, dta — dvningar for barn med sdrskilda behovy av Lars Klintwall & Maria Olofsgard
Jegéus (red).

Samtala om higldsning och berdittande i forskolan av Ann Pihlgren.

Det berdittade barnet. Stimulera forskolebarn att uttrycka sig i ord av Pia Thomsen.

Attt undervisa barn i forskolan av Elisabet Doverborg, Niklas Pramling & Ingrid Pramling.
Undervisning i forskolan — att skapa larande undervisningsmifjoer av Ann Pihlgren.

Att ldisa och skriva i forskolan av Carina Fasth.

Bilderbokens mdngfald och mijligheter av Agneta Edwards.

Arbeta med faktabilderbocker i forskolan. 1 arfor och hur? av Barbro Westlund.

Vart att veta om sprakstirning (Forskolepocket) av Anna Eva Hallin.

Nya TRAS — observation av sprak i dagligt samspel av Unni Espenakk m.fl.
Flersprakiga barns villkor i forskolan — lirande av och pa ett annat sprik av Anne Kultti.
Sprikstimulering. Del 1 och del 2 av Bente Eriksen-Hagtvet.

Tydligeorande pedagogik i forskolan av David Edfeldt m.fl.

e

L)’ LANKAR

Skolverket: Férskolan — liroplan, kompetensutveckling och annat stéd

SPSM (Specialpedagogiska skolmyndigheten)

SPSM: Funktionsnedsittningar — information, stéd, kurser m.m.

Svenska barnboksinstitutet — Bokprovning, inspiration, filmer m.m.

UR Férskola — pedagogiska radio- och tv-serier UR play

}'\ppe]hvlla — tillodngliga medier
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3. Sprak-, lds- och skrivutveckling i forskoleklassen

Alla elever i forskoleklassen ska fi fortsitta att utveckla sitt/sina sprak och sin
kommunikationsférmaga, fa omges av fysiska bocker i olika genrer, for att fa lisa
och/eller bliddra i pa egen hand eller tillsammans med en kamrat. De ska
dagligen fd vara med om lirarens hoglisning av bade skonlitterdra och fakta-
texter/faktabilderbocker, och fi samtala om det lasta. Eleverna ska f4 leka med
ord, bokstdver och sprakljud, utveckla och behilla sin sprakgladje och nyfikenhet
pa sprakets alla dimensioner. De ska fa uppleva att det dr spannande, roligt och
lirorikt med sprak och skrift!

G girna tillbaka till kapitel 2, 1ds och studera bilden/modellen Sprikhuset.
Liraren bor genom sina medvetna didaktiska val bidra till att barnen /eleverna
kan bygga vidare pd och forstirka den goda grund de behéver f6r sin fortsatta
sprak-, las- och skrivutveckling. I férskoleklassen ska forskolans grundliggande
arbete med att skapa forutsittningar for en god sprak-, lis- och skrivutveckling
for alla barn fortsitta, och intensifieras. Undervisningen 1 forskoleklassen ska vara
en link mellan férskola och skola, med leken som grund (Skolverket, 2014).

Den fysiska miljon ska inbjuda till sprakligt samspel och experimenterande med
skrift. Bocker, bade skonlitterira och faktabilderbécker ska finnas tillgidngliga i
férskoleklassens lokaler, exponerade pa ett inbjudande sitt och med en moblering
som lockar till bade enskilda och gemensamma lis- eller ’bladdringsstunder”. Det
bemannade skolbiblioteket har en viktig funktion att fylla for sexaringarnas laslust
och -intresse, och bor utnyttjas regelbundet.

Den enskilt viktigaste faktorn for att inom forskoleklassens ram pa bista sitt
stodja alla barns/elevers skriftspraksutveckling ar lirarens kunskap om batns
sprakutveckling samt om lids- och skrivprocessen. Att som rektor se till att lirarna
har denna kunskap, och att erbjuda dem kontinuerlig kompetensutveckling, ar

vasentligt ur ett likvirdighetsperspektiv.
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Forutsattningar for en god las- och skrivutveckling

Nir det giller att forbereda sexaringarna infor den formella lds- och skrivinlar-
ningen, finns det en betydande mingd forskning som visar vilka firdigheter och
férmagor som dr viktiga for sexdringarna att utveckla, och dessa ar utgangs-
punkten i denna del av vigledningen.

En god lis- (och skriv-) utveckling vilar pa fyra pelare:

1. Spraklig (fonologisk, och framfor allt fonemisk) medvetenhet
2. Bokstavskunskap

3. Ett gott ordférrad

4. Motivation eller uppgiftsorientering.

1. Spraklig medvetenhet

Att vara fonologiskt medveten innebir att vara medveten om (eller uppmarksam
pa) sprakets ljudsystem, och att kunna skifta sin uppmirksamhet mellan sprakets
betydelsesida och dess formsida. Att vara fonemiskt medveten innebdr att kunna
identifiera olika sprakljud i ord, hora vilket ljud ett ord borjar eller slutar pa, samt
att kunna byta ut ett ljud 1 ord och da avgora vilket nytt ord det blir (ex:bil—pi
1). Lds mer om spraklig medvetenhet och dess undergrupper i bilaga 1 1 denna
vigledning.

2. Bokstavskunskap

Att ha en funktionell bokstavskunskap (till skillnad fran en formell) innebir att man
inte bara kan bokstivernas namn och vet hur de ser ut och hur de ”later”. Det dr
ocksa visentligt att fullt ut forsta att vart talade sprak, vara ord, ir uppbyggda av
sprikljud/fonem, och hur dessa idr kopplade till bokstiverna/grafemen eller
bokstavs-kombinationerna.

3. Ett gott ordforrad

Ett rikt ordférrad dr en av de enskilt viktigaste faktorerna for skolframgang. Att
kunna kommunicera pa ett varierat och flexibelt sitt i olika sammanhang pa sitt
(eller sina) sprak, ar avgérande for att kunna delta 1 samhillslivet, och for att
kunna gora sjilvstindiga val till exempel nir det giller fortsatt utbildning. Det kan
vara mycket stor variation i bade storlek och kvalitet pa barns ordférrad vid
skolstart. Detta far omfattande betydelse nir de ska utveckla ett ”akademiskt”
ordforrad, ett kunskaps- och resonemangsrelaterat sprak, nagot som behévs i
skolans alla amnen och pa alla stadier.

4. Motivation eller uppgiftsorientering

Att ldra sig lisa och skriva kriver ocksd uppmairksamhet, motivation, intresse och
uthéllighet, formagor som kan stirkas genom en undetrvisning som ger alla barn/
elever mojlighet att lyckas, dvs. hir spelar lirarens férhallningssatt och férmaga
att anpassa forskoleklassens undervisning och uppgifter si att barnen/eleverna
far manga “jag kan”-upplevelser. For att barnen ska fa en sidan kénsla av
kompetens vill det till att som ldrare inte ha f6r ’brattom” igenom ett undervis-
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ningsmoment. Det beh6vs bade repetition, f6r igenkinning och trygg lirande-
grund, och ”’lagom” utmaningar — att fa komma vidare i lirandet, att inte beh6va
traggla pad uttrakningsniva.

Tala, lyssna och samtala

Forhallningssdtt och undervisning i praktiken

e Skapa ett tillatande grupp- och samtalsklimat, dir alla vagar och tillats
komma till tals — genom att t.ex. ofta lata barnen/eleverna samtala och
diskutera i par och mindre grupper, uppmuntra barnens egna fragor och
arbeta for ett respektfullt bemétande mellan klasskamraterna.

¢ Anvind visuellt material som bildschema 6ver dagens aktiviteter,

fotografier pa barnen och vuxna i gruppen (nirvarande och franvarande).

* Ha en tydlig struktur pa férskoleklassdagen. Introducera fargkodade
veckoscheman, almanackor, arshjul och andra tidshjilpmedel och striva efter
att gora klassrummen likvirdiga nir det giller AKK (alternativ och komp-
letterande kommunikation), rutiner och undervisningsstrukturer.

e Lis hogt for/tillsammans med barnen/eleverna varje dag, bade
berittelser och faktatexter. Lt hoglisningen vara interaktiv — samtala om och
reflektera tillsammans om det lista, hjilp barnen/eleverna att géra kopplingar
till egna erfarenheter och mellan olika texter samt att anvianda sin bakgrunds-
kunskap och sin kunskap om virlden. Agera modell for eleverna, visa olika
listorstaelsestrategier, till exempel hur man kan skapa inre bilder av det lista,
eller visa pa berittelsestruktur — hur en text dr uppbyggd med borjan, mitten
och slut.

¢ Se 6ver hur man kan orientera sig i tid och rum. Det ir littare att koncen-
trera sig och vara delaktig om man vet vad som férvintas! Anvind girna tids-
hjilpmedel f6r den/de som har behov av det.

* Visa en 6ppenhet for olika kommunikationssitt, till exempel ”tecken som
stod” /alternativ och kompletterande kommunikation (AKK, TAKK).

¢ Se o6ver ljudmiljéerna i klassrum, matsal, korridorer, fritidshem och
utomhus.

* Kom ihag att ligga in rérelsepauser — det gynnar férmaga till

koncentration och fokusering!

¢ Skapa rika tillfillen till samtal och berittande, bade genom arrangerade
lirsituationer och 1 de vardagliga situationerna. Samtala om datid och framtid
med barnen/eleverna, for att utveckla deras férméga att anvinda ett sprik
som dr oberoende av situationen, nagot som ar av betydelse for ldsut-
vecklingen.

* Ge mallar f6r berittelser och beskrivningar. Vad behéver lyssnaren veta?

Hur dr man en bra lyssnare?
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Ova att beskriva, fraga och svara. Lit barnen visa och beritta om t.ex. sitt

favoritdjur eller sin favoritsaga.

Spela spel som kvartettspel och Vem dar? samt 6vningar med

koordinatsystem, som kan fortydliga.

Tank hogt. Motivera val och dra slutsatser och illustrera girna visuellt steg
for steg (som att visa firdvag och byten pa en tunnelbanekarta 1 stallet for
bara muntligt f6r en turist).

Sitt med, 4t och samtala under lunchen. Lat samtalen aven rora sig
bortom ”hir och nu”, lat samtalsturerna ga fram och tillbaka flera ganger
mellan barnen och dig — och mellan barnen. Stall fragor och foljdfragor som

bygger pa vad barnen har sagt, och som de vill svara pa (pragmatik).

Utveckla elevernas ordférrad och begreppsforstielse — anvind ett rikt
och varierat sprakbruk i alla vardagliga situationer, samtala om och forklara
nya ord vid hoglisning, och skriv upp de nya orden pa tavlan. Att fa en visuell
bild av orden ir hjalpsamt, aven nir man annu inte sjalv kan ldsa dem. Samla
ord pa kort och skapa en “ordvigg”. Anvind sjilv medvetet de nya” orden,
och se till att bereda eleverna rika tillfillen att anvinda orden 1 varierande

sammanhang.

Arbeta med kommunikativa strategier nir spraket inte ricker till — till
exempel att anvinda sitt starkaste sprak och sedan 6versitta, anvinda
alternativ och kompletterande kommunikation (AKIK) som t.ex. olika visuella
hjilpmedel, kroppssprik, TAKK m.m.

Bildexempel frian www.symbolbrufket.se

Skapa tillfillen till samtal en-till-en med barnen/eleverna, dir liraren
genom att ta sig tid att lyssna till och samtala med det enskilda barnet, blir en
forebild f6r barnets aktiva lyssnande, och stimulerar lusten och viljan att
uttrycka sina tankar, kinslor och behov.

Kommunicera med férildrar med kontaktbok eller digitalt.

Tillf6r talspraklig stimulans under barnens (roll-) lek, genom att visa
aktivt intresse for leken med utvecklande fragor och férslag, och genom att
som lirare mer eller mindre aktivt delta i barnens lek.

Styrda lekar, som rorelselekar och temalekar, ute och inne ir f6r méanga barn

en ingang till mer fri lek och rollek.
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* Ta inte for givet att barnen kan grundliggande eller vardagliga
begrepp. Anvind overordnade begrepp och foértydliga hur ord hinger ihop
genom att tala om orddelar (semantik).

Lasa och skriva

Forhallningssdtt och undervisning i praktiken

e Lis hogt for/tillsammans med eleverna varje dag, bide berittande texter,
faktatexter och faktion, vilj alltmer utmanande texter och samtala och reflek-
tera tillsammans med eleverna om det ldsta. Lirarens interaktiva/dialogiska
hoglisning gynnar elevernas lasintresse och -engagemang, samt har stor
potential att utvidga och foérdjupa elevernas ordférrad.

e Samtala om och reflektera tillsammans om det lista, hjilp barnen/ele-
verna att gora kopplingar till egna erfarenheter och mellan olika texter samt
att anvinda sin bakgrundskunskap och sin kunskap om virlden. Agera modell
for eleverna, visa olika lasforstaelsestrategier, t.ex. hur man kan skapa inre
bilder av det lésta, eller visa pa berittelsestruktur — hur en text dr uppbyged
med bérjan, mitten och slut.

¢ Lis berittelser med tecken som AKK (TAKK).

* Erbjud ett varierat utbud av bocker, bilder att samtala kring, och konkret
material for sagoberittande, litt tillgdngligt for barnen och exponerat pa ett
tilltalande sitt.

e Anvind folkbibliotekens sa kallade Appelhylla fér att hitta bécker som
passar de barn som behover anvinda flera sinnen for att forsta innehallet.

* Locka barn som visar litet intresse f6r hégliasning (och som kanske har
liten erfarenhet av héglidsning hemifran) genom att introducera och lidsa texter
pa varierande sitt — dramatisera, beritta med hjélp av konkret material, visa
bilder pa skdrm — samt att ta avstamp 1 barnets intressen (faktabécker
fungerar ofta bra hir).

* Var en lisande foérebild genom att till exempel beritta f6r barnen om vad
du sjilv ldser, bara med dig bocker nir du r6r dig 1 skolan, intervjua

personalen pa skolan om deras favoritbocker.

e Lat barnen/eleverna aterberitta och dramatisera sagor och berittelser

genom att t.ex. anvianda konkret material och bilder.

e Trina barnens/elevernas fonologiska och fonemiska medvetenhet
regelbundet och strukturerat genom spraklekar och -6vningar. Dela in barnen
1 mindre, heterogena grupper. Barn med olika férkunskaper inspirerar och lir
av varandra — det blir ett s.k. kooperativt lirande. Spraklekarna kan anvindas
bade under arrangerade samlingar och i den vardagliga verksamheten, med
malet att alla barn ska utveckla en god fonologisk och fonemisk medvetenhet.
Malet dr att gora alla barn vil férberedda infér den formella lds- och skriv-
undervisningen 1 ak 1. Individuellt st6d kan med fordel ges genom extra
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repetitioner eller introduktion av (anpassade) spraklekar under korta stunder
med enskilda barn eller sma grupper.

e Ovaalltsd i forvig med barn som behéver forforstaelse for att kunna vara
delaktigal Fortydliga vad en 6vning gar ut pa, ge garna “facit” eller en modell
forst.

¢ Komplettera med repetitioner.

¢ Samarbeta med logoped, tal- och specialpedagoger i ett tidigt skede.
Manga barn kan vara hjilpta av praxisalfabetet med bilder f6r alla svenska
sprakljud.

e Hijilp barnen/eleverna att utveckla en funktionell bokstavskunskap
vilket innebir att kunna identifiera bokstiverna, kunna bokstavsnamnen och
vilket ljud bokstaven representerar — grunden for detta liggs genom sprak-
lekar och 6vningar som syftar till forstielse for att “talstrommen’ gar att dela
upp, 1 meningar, ord och sprikljud (fonem) — och hur dessa ljud ir kopplade
till bokstaverna (Lundberg, 2007).

* Uppmirksamma text, stora och sma bokstiver.

*  Fonomix foértydligar kopplingen till ljud/muntorelser.

» Handalfabetet ger bade visuell och kinestetisk aterkoppling.
» Praxisalfabetet kan for en del barn vara en hjalp for att 6ka

medvetenheten om kopplingen bokstav-sprakljud (grafem-fonem).

e Uppmuntra barnens/elevernas experimenterande med skrift, och lit
dem anvinda s.k. upptickarskrivning — att lyssna pa hur orden later och
prova att skriva dem sjalv. Att fa prova att skriva ord pa egen hand hjalper
barnet att uppmarksamma sprakljuden, och dess koppling till bokstiverna,
och uppmuntrar en aktiv hallning till skrivandet (Fridolfsson, 2008). Att
ocksa ibland fa se och skrva av korrekt stavade ord, hjalper till att fa visuella
bilder av ord och orddelar. En balanserad hallning till undervisning i stavning
kan pd sa vis ta sin borjan redan i forskoleklassen. (Druid Glentow, 2000).

Hallpunkter for sprak-, las- och skrivutveckling

Bakgrund: Sedan 2019 ir det obligatoriskt att genomfora Skolverkets kartligoning
Hitta spriket pa hosten 1 forskoleklass. I drskurs 1 ska lararen (sedan 2016) kart-
ligga elevernas lis- och skrivférmaga med det likasd obligatoriska Bedimningsstidet

7 svenska.

Komplettera girna kartliggningen Hitta spriket genom att tidigt pa hostterminen 1
forskoleklassen kartligea barnens/elevernas fonologiska medvetenhet med hjilp
av Bornholmsmodellens Bedomning och kartliggning av fonologisk medyetenhet och
diagnosmaterial (i Lundberg, Rydkvist & Strid, 2018)

I denna vigledning har vi valt att rekommendera lirare att anvinda féljande
Hallpunkter for sprik-, lis- och skrivutveckling. Hallpunkterna ar tinkta som ett st6d
for sprak- lis- och skrivutveckling i Nackas kommunala skolor, f6r forskoleklass
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t.o.m. ak 2, med utgangspunkt 1 forskning samt kunskapskraven f6r ak 3. Dessa
hallpunkter kan ses som ldgsta godtagbara nivaer for elevers sprak-, lis- och

skrivutveckling 1 alla amnen.

Hallpunkt for férskoleklass — férutsittningar som alla barn behéver
for en lyckosam lis- och skrivstart i arskurs 1:

Alla elever utvecklar god fonologisk (sirskilt fonemisk) medvetenhet och
bokstavskinnedom, och har dirmed god beredskap infor den formella las-
och skrivinlarningen 1 dk 1.

Alla elever utvecklar och nyanserar sitt ordforrad, sin ord-, text- och
lis(hor)forstaelse, samt sin f6rmaga till aktivt lyssnande och reflektion.

Alla elever har grundliggande kunskap om nagra av skriftsprakets
konventioner (att det dr texten och inte bara bilden som férmedlar
berittelsen i bilderboken, att vi laser fran vanster till hoger, etcetera) samt
en forstaelse for skriftens kommunikativa funktion.

Alla elever utvecklar intresse for lisning.

Alla elever utvecklar formiga att teckna och/eller skriva kommunikativa
berittelser sa att innehallet framgar.

Alla elever utvecklar intresse for att skriva savil for hand som pa dator.

ore
Wilize

LAS VIDARE:
Liirande lek i forskoleklass av Annika Andréasson & Birgit Allard.
Hoglisning: didaktik for sprak-, lis- och skrivutveckling av Tarja Alatalo.

Bornholmsmodellen — spraklekar i forskoleklass av Ingvar Lundberg, Maria Rydkvist & Anna
Strid.

Ordkunskap i forskola, forskoleklass och grundskolans tidigare ar av Boel de Geer.
Forskoleklassens didaktik: Majligheter och utmaningar av Katarina Herrlin m 1.

Aktiv liskraft ak F-3 av Barbro Westlund.

Om Spraklig medpetenbet — 1 bilaga 1 i denna vigledning.

Om ordfirradets betydelse for sprik-, lis- och skrivutveckling —1 bilaga 2 1 denna vigledning.

Sprika och lek av Helle Iben Bylander & Inge Benn Thomsen (6versatt av Astrid
Frylmark).

Sprikande i firskolan och grundskolans tidigare dr av Asa Wedin.
Barns sprakutveckling av Anders Arnqvist.
Bilderbokens mingfald och mijligheter av Agneta Edwards.

Vart att veta om sprakstirning (Forskolepocker) av Anna Eva Hallin.
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o
L)Y LANKAR
Skolverket: Férskoleklassen — liroplan, kompetensutveckling och annat stéd

Skolverket: Larande lek i forskoleklass

Skolverket: Bidra till sprakutveckling hela dagen
Skolverket: Webbkurs: Folia och frimja lirande i forskoleklass

SPSM (Specialpedagogiska skolmyndigheten)

SPSM: Funktionsnedsittningar — information, st6d, kurser mm.
UR Férskola — dk 3 pedagogiska radio- och tv-serier UR play

Lirarhandledningen till Hitta spriket for specialskolan (med dess tillige nar det galler

genomférande och vad man ska uppmirksamma i de olika observationspunkterna)

Svenska barnboksinstitutet — Bokprovning, inspiration, filmer mm.

Barnens bibliotek: Appelhylla — tillgingliga medier
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https://www.skolverket.se/download/18.3770ea921807432e6c729ce/1656577403593/L%C3%A4rarinformation%20Specialskolan.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.3770ea921807432e6c729ce/1656577403593/L%C3%A4rarinformation%20Specialskolan.pdf
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.barnboksinstitutet.se%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw1Kn72cGH_tLinMWNC4m79q
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.barnboksinstitutet.se%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw1Kn72cGH_tLinMWNC4m79q
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.barnensbibliotek.se%2FHem%2FF%25C3%25B6rbibliotek%2F%25C3%2584ppelhyllor%2Ftabid%2F1281%2FDefault.aspx&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw2RVaxZpH_TzYe45gqe9vPB

4. Sprak-, las- och skrivutveckling i ak 1-3

Minga barn kommer till skolan rustade med goda férkunskaper om lisande och
skrivande, en del har redan knickt liskoden och nagra dr t.o.m. ganska ’goda
lisare”, dvs. de har redan en relativt automatiserad ordavkodning, ett visst lasflyt
och liser med (viss) forstaelse. Andra barn har inte samma goda férutsattningar,
vilket kan ha bade genetiska och miljomassiga orsaker — men dtgirderna ér alltid
pedagogiska, och handlar om ”ritt insatser i ritt tid”. Det kan vara barn som:

e har ett bristfalligt ordforrad

e har en lag grad av spraklig medvetenhet

e inte kdnner igen sd manga bokstiver

e inte (eller 1 liten utstrickning) har fatt lyssna till hoglasning

e har fa erfarenheter av skriftspraksaktiviteter 1 hemmet.

For dessa barn kan lds- och skrivinldrningen bli mycket svar. Glappet mellan
dem, och de som kommer rustade med goda férutsittningar och rika lis- och
skriverfarenheter, dr stort. Detta glapp har kallats Matteuseffekten (Stanovich,
1986). Den slar hart mot barn som kommer med daliga lds- och skrivforutsatt-
ningar till skolans formella lisundervisning, och tyvirr kvarstar — och 6kar —
svarigheterna ofta, anda upp 1 arskurs 9, om inte tidiga och adekvata insatser sitts
in.

Eleverna behover fa trina muntligt berittande och aterberittande, och de
behover fa explicit undervisning i hur det alfabetiska systemet fungerar, dvs. de
behover ges mojlighet att forsta hur sprakljud (fonem) kan representeras av
bokstiver (grafem), och de behéver fa systematisk undervisning 1 ordavkodning.
De behover fa trina sig i att lisa hogt for en vuxen ofta, de behover fa skriva
dagligen och i méinga sammanhang. Eleverna behover ocksa fa lyssna till lirarens
hoglasning dagligen, och ges mojligheter att delta i samtal om texter som utmanar
tankeférmagan. De behéver fa lira sig att stilla fraigor om texten och de behéver
fa utveckla sitt ordférrad och sin begreppsbildning.

Den enskilt viktigaste faktorn for att inom den ordinarie sprak-, lis- och
skrivundervisningens ram pa bista sitt kunna stddja alla barns/elevers skrift-
spraksutveckling, ar lirarens egen kunskap om barns/elevers sprikutveckling
samt om las- och skrivprocessen.

Liraren i ak 1-3 beh6ver vara val fortrogen med olika lds- och skrivinlar-
ningsmetoder, for att kunna géra medvetna val av material och metoder som
passar for olika syften och elevers behov. Lis- och skrivundervisningen ska ha en
balans mellan form och funktion, redan fran borjan (Fridolfsson, 2008).

Ansvaret for elevernas sprak-, lis- och skrivlirande vilar pa lirare i alla stadier
och 1 alla skolans dmnen.
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Sprak-, 1ds och skrivundervisningen i dak 1 ska ge alla elever forutsittningar att
fortsitta att utveckla ett rikt och varierat sprik, bade svenska och eventuellt
sitt/sina andra sprik, och fa en lyckosam lis- och skrivstart, som ligger grunden
for ett intresse och engagemang for lisande och skrivande (Skolverket, 2021).

Sprak-, lis- och skrivundervisningen i ak 2 ska syfta till elevernas fortsatta
utveckling av sitt/sina sprik, sin avkodning och lisforstaelse, samt skrivande.
Ordavkodningen ska utvecklas frin ljudande och igenkinning av ordbilder (korta,

2 2
bl

vanligt férekommande ord som “en”, “ett”, “och”, ”hon” ”han” etcetera), mot
en alltmer ortografisk och morfemisk lisning, dir bade kinda bokstavsmonster

och orddelar (morfem) anvinds som avkodningsstrategi,

Minga elever uppfattar det som att en hog lashastighet ar det mest efterstravans-
virda, men lashastighet 1 sig ér inte ett kvitto pa ett bra lasflyt, heller inte pa att
eleven forstar det han/hon liser. Lis- och skrivundervisningen behover vara
balanserad, dir enskilda fardigheter trinas emellanat, men helst i meningsfulla
sammanhang. Innehallet i och forstaelsen av det man laser maste alltid vara 1
forgrunden. T.ex. kan undervisning i avkodningsstrategier forenas med en
autentisk lasning av en fOr eleverna intressant text i en och samma
aktivitet/under en och samma lektion (Hertlin & Lundberg, 2003, 2014).

Sprik-, lis- och skrivundervisningen i 4k 3 ska ge alla elever forutsittningar
att utveckla sin formaga att formulera sig i tal och skrift, att utéka och férdjupa
sitt ordforrad och sin begreppsforstielse samt stirka sin kommunikationsférmaga
1 skilda sammanhang.

Fran ék 3, nar eleverna vil har de grundliggande firdigheterna i att ldsa och skriva,
ar det av stor betydelse att lds- och skrivundervisningen fortsitter (Westlund,
2009). Lasundervisningen i ak 3 bor till stor del inriktas pa forstaelsesidan av
lisning, men ocksa pa att ge det stod som krivs, till elever som dnnu inte auto-
matiserat den tekniska sidan av lasningen. Det kan fortfarande vara stora skill-
nader mellan elevernas lisformaga under det tredje skolaret, och betydande
insatser kravs fran bade skola och hem, for att bade hjilpa dem som inte laser pa
forvintad niva och for att utveckla skickliga ldsares kompetens ytterligare.

Formagan att ldsa ortografiskt bor vara uppnadd i slutet av dk 3, dvs. da kan
eleven lisa de flesta ord snabbt och direkt och utan anstringning, for att all kraft i
stallet ska kunna laggas pa att arbeta med forstielsen. Eleven behover ocksa ha
uppnatt lisflyt, vilket i korthet innebdr att kunna anvinda sig av ett tempo och en
intonation som passar for texten. Det dr i detta skede eleven gér uppenbara
framsteg i sin lasning. Att uppna ett flyt i sin ldsning ar en grundforutsittning for
att lasforstaelsen ska utvecklas pa den niva som krivs infér mellanstadiets mer
utmanande textet. Ljudstrategin/den fonemiska strategin (liksom en morfemisk
strategi, att lasa genom att dela upp ordet i férstavelser, ordstam och dndelser) dr
dock fortfarande viktiga att kunna anvinda, da eleven méter obekanta och/eller
linga ord i texterna (Fridolfsson, 2008).

34 (106)



Tala, lyssna och samtala

Forhallningssdtt och undervisning i praktiken

Skapa/uppritthall ett tillitande samtalsklimat, dir alla elever vigar och
tillits komma till tals. Arbeta for ett respektfullt bemétande mellan
klasskamraterna.

Lat eleverna ofta tala, lyssna och samtala, — i par, mindre grupper och
enskilt, pa svenska och/eller pa sitt starkaste sprak. Uppmuntra eleverna
egna fragor och tankar. Ligg vikt vid att trina ett aktivt lyssnande, t.ex.

genom 6vningar/ lekar som trinar formégan att ta och ge instruktioner.

Arbeta med kommunikativa strategier nir spraket inte riacker till — till
exempel att anvinda sitt starkaste sprak och sedan 6versitta, anvanda
alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) som t.ex. olika visuella
hjilpmedel, kroppssprik, tecken som AKK (TAKK) m.m. Lds mer hir:
SPSM/AKK

Lis hogt for/tillsammans med eleverna varje dag, bade berittande texter,
faktatexter och faktion, vilj alltmer utmanande texter och samtala och
reflektera tillsammans med eleverna om det lista. Lararens
interaktiva/dialogiska hoglasning gynnar elevernas lasintresse och -
engagemang, samt har stor potential att utvidga och férdjupa elevernas
ordforrad.

Utveckla elevernas ordférrad och begreppsforstaelse — anvind ett rikt
och varierat sprakbruk i alla vardagliga situationer. Samtala om och forklara
nya ord vid hoglisning, skriv upp nya ord (pa tavlan, eller samla ord pa kort
och skapa en ”ordvigg”) vid hoglisning, anvind sjilv medvetet de nya”
orden, och se till att bereda eleverna rika tillfillen att anvinda orden i

varierande sammanhang.

Undervisa i ordkunskap — samtala om ords betydelse och sliktskap, syno-
nymer och antonymer. Undersok tillsammans med eleverna ordens upp-
byggnad — stam, forstavelser och dndelser — morfologi. Att ha morfologisk
medvetenhet dr nddvindigt bade vid ordavkodning (av lingre ord) och vid
stavning.

Arbeta med spraklig stottning — genom att modellera, demonstrera, visa

och ge exempel, anvinda olika typer av visuellt stéd, kroppssprak m.m.
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Lasa och skriva

Forhallningssdtt och undervisning i praktiken

Undervisa i fonologisk och fonemisk medvetenhet, parallellt med den
tidiga lds- och skrivundervisningen, genom att t.ex. repetera spraklekar under
hosten 1 ak 1 — med hela klassen, eller med de elever som behover ytterligare
trining (Lundberg, Rydkvist & Strid, 2018).

Planera arbetet med bokstavsinldrning flexibelt, med hinsyn till elevernas
torkunskaper. De elever som 1 drkurs 1 dnnu inte har sikra bokstavskun-
skaper maste fi strukturerad och systematisk trining med att koppla sprakljud
och bokstiver, medan elever som befist de flesta fonem-grafemkopplingar
behover utmanas. (Se Bilaga 3, Ordavkodning.)

?Det ir viktigt att noggrant arbeta med vokalerna, da dessa idr kidrnan
runt vilken konsonanterna grupperar sig” (Druid Glentow, 2000).
Vokalerna dr litta att forvixla och blir ibland borttappade. Ett vil genomfort

vokalarbete ligger en bra grund for skrivande och stavning.

Lagg tid och fokus pa att lira eleverna att skriva for hand — handskriften
ar viktig for att befdsta bokstavsformen, gynnar utvecklingen av stavningsfor-
magan genom att sjilva handrorelsen skapar minnesbilder av orden, och
utvecklar finmotoriken.

Lat datorn bli ett komplement, inte en ersittning, i bokstavsinlirningen.
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Direktundervisa i alfabetisk-fonemisk ldsning (trina ljudanalys) samt
ortografisk-morfemisk lasning (trina eleverna att befasta bokstavsmonster

och orddelar), t.ex. med stéd av en lasliras arbetsgang.

Introducera och trina hégfrekventa ord/smaord (t.ex. med s.k.
flashcards).

Lyssna ofta till elevernas ldsning, spela in och lat eleven sjalv lyssna och
folja sina framsteg. Lat eleverna ibland ocksa lisa s.k. nonsensord — t.ex.
Zlum?”, “tips”, ”dak”... (Hertlin & Lundberg, 2003, 2014). Nir eleverna
behirskar att lisa nonsensord visar de att de framgangsrikt tillimpar den
alfabetiska principen.

Uppmirksamma tidigt elever som inte anvinder sig av den alfabetiska-

fonemiska lisningen, utan fastnar i en “gissningsldsning”.

Lis hogt for/tillsammans med eleverna vatje dag — bade berittande
texter, faktatexter och faktion. Vilj alltmer utmanande texter och samtala och
reflektera tillsammans med eleverna om det lasta. Lararens interaktiva
/dialogiska héglisning gynnar bide elevernas lisintresse och -engagemang.
Lat ocksa hoglasningen bli en inspirationskilla och hjalpmall f6r det tidiga
skrivandet. Lids giarna om samma bok flera ganger, med olika fokus och
undervisningsmal.

Hjilp eleverna att vilja lagom utmanande texter for den sjilvstindiga
lisningen samt for lasldxan — texterna bor varken vara for litta eller for svira,
avkodningsmissigt eller/och forstdelsemassigt. Lasning pa frustrationsniva”
bidrar inte till vare sig lisférmaga eller sprakforstaelse.

Fortsitt att stimulera, folja och 6vervaka elevernas hoglisning, genom
att ofta lyssna pa elevens lisning, spela in héglisningen och tillsammans med
eleven analysera och kartligga hur lisningen férbittras 6ver tid. Anvind
girna olika former av upprepad/repeterad lisning (se till exempel Legilexis
forslag om hur man kan hjilpa eleverna att uppna lasflyt).

Var en lisande foérebild genom att till exempel beritta for eleverna om vad
du sjilv ldser, bira med dig bocker nir du rér dig 1 skolan, intervjua

personalen pa skolan om deras favoritbocker.

Undervisa i olika lasforstaelsestrategier — bade vid héglisning och
gemensam /vigledd lisning av skonlitterdra texter och faktatexter. Agera
modell, ”tink hogt” for att visa konkret hur man kan gora for att férsta och
for att 16sa olika problem som kan uppkomma vid ldsningen (Westlund,
2009). Lat ocksa hogliasningen bli en inspirationskalla och hjalpmall f6r det
tidiga skrivandet.

Koppla alltid strategiundervisningen till metakognition — dvs. samtala
om, och gor eleverna alltmer medvetna om nar och hur man kan ha
anvindning for strategierna, och vilka strategier som kan passa for olika texter
och lissyften (Westlund, 2009, Reichenberg & Lundberg 2011).
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Anvind ett kooperativt ldrande, dir eleverna successivt far ta mer ansvar
for sitt anvindande av ldsstrategier, efter att liraren introducerat dem och

agerat modell.

Ha alltid fokus pé innehallet i lismaterialet, sa att inte strategianvindandet
blir ett sjdlvindamal — samtal om texter, bade skonlitterdra och faktatexter, dr
viktiga, eleverna ska genom lirarens medvetna undervisning fa uppticka hur
olika texter dr uppbyggda, och fa reflektera Gver och bearbeta texter pa
varierande sitt (Westlund, 2009).

Lat eleverna skriva ofta och i alla amnen, ge eleverna explicit skrivunder-
visning nir det giller savil faktatexter som berittande texter. Lat undervis-
ningen ha en balans mellan form och funktion. Trina ocksa delfirdigheter,
men lat 6vningarna ta avstamp i meningsfulla sammanhang. Det kan betyda
att utgd fran elevernas egna texter, men dven att arbeta utifran lisning av
skonlitterdra och faktatexter.

Trina stavning av hégfrekventa ljudstridiga ord genom ett upptickande
och undersékande arbetssitt (induktiv metod) — och med hjilp av scaffolding
(tillfalliga tankestottor, t.ex. att man uttalar ordet garage med bokstavsljuden;
/g/-/a/-/t/-/a/-/g/-/e/), stavningsramsor m.m. Dubbelteckning hor till det

svaraste att lira sig.

Lat eleverna trina sin handstil sd att den blir ldslig bade f6r dem sjilva och
andra — en funktionellt utférd handstil dr snabbare dn textning och dr darfér
anvandbar t.ex. for att skriva forelisningsanteckningar. Handskrivna
anteckningar gérs med mer reflektion 4n de som skrivs med tangentbord —
man tvingas vilja ut det viktigaste, pga. den langsammare skrivtakten.

Lat eleverna anvinda bade tangentbord och penna som skrivverktyg, och

anvind de digitala lirverktyg som finns tillgingliga i kommunen.
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Hallpunkter for sprak-, las och skrivutveckling for ak 1-2
Bakgrund: Sedan 2019 ir det obligatoriskt att genomfora Skolverkets kartliggning

Hitta spriket pa hosten 1 forskoleklass. I drskurs 1 ska lararen (sedan 2016)
kartligga elevernas lids- och skrivférméaga med det likasa obligatoriska

Bedimningsstidet i svenska.

I denna vigledning har vi valt att rekommendera lirare att anvinda féljande

Hallpunkter for sprik-, lis- och skrivutveckling Hallpunkterna dr tinkta som ett stod
for sprak- lds- och skrivutveckling i Nackas kommunala skolor, f6r forskoleklass

t.o.m. ak 2, med utgiangspunkt i forskning samt &riterier for bedimning av godtagbara

kunskaper i lasforstaelse i siutet av ak 3. Dessa hallpunkter ska ses som lagsta

godtagbara nivder for elevers sprak-, lis- och skrivutveckling 1 alla amnen.

Hallpunkt ak 1

Alla elever limnar dk 1 med en fungerande avkodningsférmaga, dvs. de kan
lisa thop bokstiver till ord med ett visst flyt, de klarar dven att ldsa ord med
enkel konsonantforbindelse (t.ex. bla, gris, skor). De lir sig en funktionell
bokstavskunskap, dvs. forstir sambandet mellan bokstav och ljud samt
klarar att skriva ljudenligt stavade ord, f6r hand och med tangentbord.
Eleverna forstar det de liser, kan reflektera kring innehallet, och vidare-
utvecklar sitt ordforrdd samt sin ord-, text- och lasforstielse. Eleverna
berittar och uttrycker egna erfarenheter och tankar och asikter i tal och

skrift.

Hallpunkt ak 2

Alla elever utvecklar sitt lasflyt, dvs. liser med god hastighet (anpassad till
texttyp och ldssituation) ordigenkinning och intonation, vidareutvecklar sitt
ordférrid samt sin ord-, text- och lisforstielse. Eleverna kan reflektera 6ver
innehallet, dra slutsatser kring innehallet med hjilp av olika forstielse-
strategier. Eleverna anvinder sig av alla bokstiver i skrift och stavar
elevnira ord med allt storre sikerhet. Eleverna skapar enkla berittelser med
bérjan till viss struktur, dvs. med inledning, handling och avslutning.

I
Vi
Y

(D 1.AS VIDARE

Beginning to Read av Marilyn Jager Adams.

Bornholmsmodellen — sprakilekar i forskoleklass av Ingvar Lundberg, Maria Rydkvist & Anna
Strid.

God lasutveckling av Katarina Herrlin och Ingvar Lundberg.

Grunderna i ls- och skrivinldrning av Inger Fridolfsson.

Forebygg och atgdrda lis- och skrivsvarigheter av Birgit Druid Glentow.

Handen i den digitala virlden av Géran Lundborg.

Att undervisa i lisforstaelse av Barbro Westlund.

Léra barn att ldsa av stiftelsen Legilexi.
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Om Spriklig medvetenhet — 1 bilaga 1 i denna vigledning,
Omr ordforridets betydelse for lis- och skrivutvecklingen — 1 bilaga 2 1 denna vigledning.
Om ordavkodning — i bilaga 3 1 denna vigledning.
Ordkunskap i forskola, forskoleklass och grundskolans tidiga dr av Boel De Geer.
Barn utvecklar sitt sprak av Caroline Liberg & Maj Bjork.
Sprikande i forskolan och grundskolans tidigare ér av Asa Wedin.
Ldsning och lasundervisning av Carsten Elbro.
Skrivundervisningens grunder av Karin Forsling och Catharina Tjernberg.
Att ldsa faktatexter av Adrienne Gear.
At skriva faktatexter av Adrienne Geat.
Bocker inom oss av Adain Chambers.
Att undervisa i lisforstaelse av Barbro Westlund.
Aktip liskraft Fk — ak 3 av Barbro Westlund.
e
LJ? LANKAR
Bégen — Alfamax

Pilen — Alfamax

UR. Strategier f6r ldsforstielse. Sju program om strategier f6r lisfOrstdelse. Ak 3 och 4k 5

Lisa-skriva-rikna-garantin — information, stdd i undervisningen, kompetensutveckling

Sprikutvecklande arbetssitt i alla imnen

Skolverket: Fritidshem

Skolverket: Stédmaterial om dvergangar inom och mellan skolor
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https://www.alfamax.se/laromedel/bagen/
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https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.skolverket.se%2Fskolutveckling%2Fleda-och-organisera-skolan%2Fextra-stod-till-elever%2Flasa-skriva-rakna---garanti-for-tidiga-insatser&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw30xqMefpGhSgDA96KbLmeF
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fwww.skolverket.se%2Fpublikationer%3Fid%3D3201&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw0gmD0iu76lVIO42SNkQ9dt
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fwww.skolverket.se%2Fskolformer%2Ffritidshem&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw0mXPyX81y4TAkjrXVVhgbC
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/overgangar-inom-och-mellan-skolor-och-skolformer

5. Sprak-, lds-, och skrivutveckling i ak 4-9

Minga av de sprakliga utmaningar som eleverna stalls infér under mellan- och
hégstadietiden dr desamma. Det dr ddrfor den hir texten riktar sig till larare pa
bada stadierna. Eleverna beh6ver nu lira sig att hantera storre textmingder, fler
texttyper samt manga nya ord och begrepp. De behéver dven kunna s6ka och
forsta information fran olika sorters kallor.

Samtidigt som detta sker, stalls ocksa hogre krav pa vad de ska kunna gora med
texterna. De ska kunna beritta om, s6ka fakta frin och sammanfatta texter. De
kognitiva utmaningarna bestar i att de ocksa behéver trina pa och lira sig hur de
ska gbra nir de analyserar, virderar och kritiskt granskar texter av olika slag.
Slutligen ska de kunna presentera informationen med ett amnesspecifikt sprak.

For att eleverna ska lara sig detta behéver undervisningen i alla amnen ha fokus
pé spraket och utformas pa ett medvetet sprakutvecklande sitt. Eleverna ska fa
mota och arbeta med spriket 1 manga sammanhang och pa ett motiverande,
systematiskt och vilplanerat satt. Det dr en stor utmaning for skolans alla lirare
att arbeta sd att alla elever far tillgang till skolans sprik. Genom att eleverna
utvecklar olika amnessprak och anvinder dessa for att 16sa problem av olika slag
kan de na liroplanens mal. Ett utvecklat sprik ger dem ocksa forutsattningar for
att kunna vara aktiva medborgare i ett demokratiskt samhille.

Behovet av férmégorna lisa, skriva, tala och lyssna blir sdrskilt tydliga da eleverna
kommer till arskurs 4. Manga elever kan klara den forsta las- och skrivinlidrningen
bra men stoter pa hinder nir de ldstekniska kraven och kraven pa lisforstaelse
6kar. Da eleverna borjar i arskurs 4 forutsitts det att de har fonologisk
medvetenhet, en automatiserad ordavkodning, flyt i lasningen, en aldersadekvat
lasforstielse och har utvecklat ett lasintresse, de si kallade fem dimensionerna
(Lundberg & Herrlin, 2003, 2014).

De texter eleverna nu moter stiller stérre krav pa avkodningsformaga, allman-
spraklig férmaga och férmaga att réra sig i och mellan olika texter. For att
eleverna ska kunna inhdmta och utveckla kunskaper 1 skolans olika amnen,
forvintas de nu kunna ldsa och forsta de olika typer av texter som man arbetar
med i till exempel So, No och matematik. De forvintas kunna lisa och forsta
texter sa att de kan inhdmta kunskaper. Det ir stor skillnad pa listrining, lisning
av skonlitterdra texter och lasning for att inhamta kunskaper (Skolverket, Nya
spraket lyfter 2023).

Lirare behover dirfor fora samtal kring texters innehall, arbeta med sina dmnens
specifika ord- och begrepp, undervisa 1 lisforstaelsestrategier och sprakliga
strukturer. Eleverna ska ges mojligheter att fortsitta utveckla sin lasférmaga.
Detta ir extra viktigt i en tid nir eleverna tenderar att ldsa allt mindre pa sin fritid.

De behover ocksa fa rikliga tillfllen att utveckla sin formaga att skriva savil
lingre, som varierade och dmnesspecifika texter. For detta krivs att eleverna har
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utvecklat sin sprakforstaelse, sitt ordférrad och sin berittarférmaga. For att lyckas
behover eleverna utveckla ett flyt i sjilva skrivandet samt lira sig att anpassa
skrivandet till syftet med aktiviteten (Lundberg, 2008).

Forskare talar om modellinlirning som en av nyckelvigarna till lirande. Léraren
undervisar, instruerar och visar (modellerar). Liraren dr den som har kunskapen
och undervisar eleverna i nigot nytt. Lararen synliggor strategier och stod-
strukturer fOr lirande. Direfter arbetar eleverna under lirarens ledning i sma
gruppet, par eller individuellt. Lasfoérstaelsestrategier limpar sig till exempel vil
for att modelleras. Se vidare avsnittet kring lasforstaelse.

Minilektionen ir ett effektivt sitt att utveckla eleverna sprakligt (Stensson, 20006).
Minilektionen 4r en kott lektion, cirka tio minuter, och under denna tid 4r det
liraren som undervisar och demonstrerar. Minilektionen 4r ett bra redskap att
anvinda i sprak-, lis- och skrivundervisning och kan t.ex. handla om vad som bor
finnas i inledningen av en atergivande text eller belysa en ldsstrategi.

En minilektion kan innehalla dessa fyra moment:

e Anknytning: Lirarens berittar vad minilektionen handlar om och hur den
passar in i det 6vriga arbetet.

¢ Undervisning: Liraren demonstrerar nagot t.ex. hur man kan beskriva en
huvudperson.

e Prova pa: Eleverna fir praktisera det liraren undervisat om.

e Paminnelse: Innan eleverna gar vidare paminner liraren om hur eleverna
kan anvinda sig av den nya kunskap de fatt.

..
-*
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Hur skapar vi goda forutsattningar for sprak-, las- och
skrivutveckling i ak 4-9?

Alla larare i ar 4-9 behéver ha spriket och elevernas spriakutveckling 1 fokus nir
undervisningen planeras, genomférs och utvirderas. Undervisningens fokus
ligger pa amnesspecifika texter. De lds-, skriv- och samtalsuppgifter som eleverna
arbetar med ska vara kognitivt och sprakligt utmanande f6r dem. Lirarna
samtalar med elever om texterna de liser samt undervisar dem om dmnessprak,
texttyper, lds- och skrivstrategier. Arbetssitten varieras pa ett medvetet sitt och
stor vikt ldggs vid gemensamt arbete i helklass eller 1 grupper, da detta gynnar alla
elevers utveckling. Flevernas utveckling gynnas ocksa av att lirarna modellerar
verktyg och strategier (Stensson, 2000).

Milen f6r allt sprakutvecklande arbete behéver vara tydliga och utvirderingsbara.
Eleverna maste veta vad som forvintas av dem. Lararen foljer upp elevernas
arbete och sprakanvindning och arbetar kontinuerligt med formativ bedémning,
som en del av undervisningen. Stéttning och aterkoppling ges i férhallande till
omradets uppsatta mal och kursplanens kunskapskrav.

Tala, lyssna och samtala

Forhallningssdtt och undervisning i praktiken

e Skapa ett tillitande klassrums/samtalsklimat dir alla elever vigar och
tillats komma till tals — genom att till exempel lata eleverna
lisa/samtala/diskutera i par och mindre grupper. Uppmuntra elevernas egna

fragor och arbeta for ett respektfullt bemétande mellan klasskamrater.

¢ Utveckla elevernas berittande genom att som larare beritta stoff i olika
sammanhang, t.ex. historiska hindelser 1 SO-undervisningen. Utveckla dven
elevernas eget berittande genom att modellera olika berittarstrategier.
Berittande har stor inverkan pa elevernas literacyutveckling. Det muntliga
berittandet bor darfér ha en central roll 1 sprakarbetet 1 4k 4-9. Anvind
berittelsen for att utveckla spraket, for att trina det aktiva lyssnandet, for att

térmedla kunskap och for att trina berittelsens uppbyggnad.

¢ Uppmuntra elevernas muntliga trining genom att samtala, redogoéra,
redovisa, vardera, reflektera, uttrycka orsak och verkan, samt att jimfora.
Tydliggor vikten av att anvinda de ord och begrepp som ir passande 1 det

amnesspecifika sammanhanget.

e Lis hogt for eleverna. Hoglisningsstunder i klassrummet dr hégtidsstunder.
Lis texter som utmanar elevernas tinkande, fantasi och forestillnings-
tormaga. Hoglasningen ér viktig och bor inga 1 undervisningen 1 ak 4-9.
Daglig hoglisning med gemensam reflektion, samtal, dialog/diskussion av

savil skonlitteratur som sakprosa sa att eleverna utmanas och lasglidje vicks.

e Lais texter tillsammans for att fa en gemensam upplevelse och samtala om
textens innehall och uppbyggnad s.k. boksamtal. Lids samma bok eller samma
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text flera ganger s.k. nirlidsning. Da behover eleven inte undra 6ver vad som
ska hinda, utan kan koncentrera sig mer pa sitt eget tinkande kring texten.
Texten kan bearbetas pa olika sitt vid olika tillfdllen. Malet dr att eleven ska
forsta det lista.

Daglig lirarledd lisning av varierande textgenrer sisom sakprosa, dikter,
skonlitteratur, tidningsartiklar, informationstexter etcetera. Den lirarledda
lisningen ger alla elever tillgang till texten och det gemensamma arbetet
mojligedr avancerad lasning med tolkning och analys. Den gemensamma
lisningen behover vicka elevernas lisengagemang och motivation sa att de

liser for att fa upplevelser men ocksa for att lira.

Skapa rika tillfillen till att utveckla elevernas lisforstaelsestrategier. Det
finns ingen text dar allt star. Alla texter maste tolkas. Eleverna behover darfor
fa trina att aktivera sina forkunskaper, stilla fragor till texten, frammana inre
bilder, tolka bilder, anvinda rubriker, gora inferenser, avgora vad som ar
viktigt i texten, sammanfatta textens viktigaste delar, finna textens tema,
forsta hur de ska gora om de tappar forstielsen osv. Strategierna behover
provas pa olika texttyper t.ex. sakprosa och argumenterande texter da
forstaelsesidan av lisandet sirskilt behover utvecklas i dk 4-9.

Arbeta med manga olika modeller f6r att utveckla elevernas
lasforstaelse. Mojligeor det strukturerade textsamtalet. Samtalet kan ge en
djupare forstaelse av texten och samtidigt ge en forstaelse for att andra har
list och tolkat texten annorlunda. Modellerna ar 1 dag manga och beforskade.
Den kanske mest omtalade dr Aidan Chambers modell f6r boksamtal. Model-
len gar att anpassa utifran syfte, bok, elevgrupp och alder. Det forutsitter en
engagerad och nyfiken lirare som vill ta del av och utga fran elevernas tankar
om texten. Chambers myntade begreppet Vi vet inte vad vi tycker om en

bok foérrin vi pratat om den”.

En annan vil beforskad modell 4r RT (Reciprocal Teaching) av Palincsar och

Brown (1984). Den gar ut pa att eleverna ska bli just strategiska lisare. De fyra
grundstrategierna dr att stilla hypoteser, att stélla fragor, att reda ut oklarheter
och att sammanfatta. Modellen bygger pa de strategier den goda ldsaren

omedvetet anvindet.

En tredje modell dar QtA av Beck et. Al. 2020. Modellen ar mycket anvindbar
att anvinda faktatextldsning. Den dr inriktad pa innehallet 1 texten och

forstaelsen av denna.

Men det finns manga fler modeller att arbeta med sa anvind den modell som
passar syftet med arbetet och din elevgrupp. Det dr i motet med text och med
varandra far vi nya perspektiv och tolkningar. D4 vixer ocksa tilltron till den
egna forstielsen av texten. Det fordjupar tinkandet och utvecklar dirmed

lasforstielsen.

Eleverna behover ocksa fa prova och diskutera modeller f6r samtal kring

digitala texter.

44 (106)



Trina eleverna att ldsa texter for att skaffa information och kritiskt
granska olika sorters texter. Lis flera olika texter kring samma dmnesinne-
hall. Arbeta med rubriker, bilder och symboler i texter. Anvind olika grafiska
modeller £or olika satt att bearbeta texten; t.ex. VENN-diagram for att jimfora
texter, VOL for att reflektera kring vad vi vet och énskar veta, tankekartor
for att samla fakta kring ett specifikt omrade och flodesscheman for att
sammanfatta hur olika saker hinger thop. Grafiska modeller tydliggér och
strukturerar ett innehall visuellt vilket gynnar manga elever som har svarig-
heter att forstd innehallet i en text. Se illustrationer av de olika modellerna pa
sidan 47.

Vick elevernas sprakliga engagemang genom att leka och arbeta
kreativt med spriket och olika sprakliga strukturer. Oka deras medvetenhet
t6r morfologi, syntax, semantik och pragmatik genom kreativa évningar. Lek
med spraket och vick elevernas nyfikenhet och lust till att utveckla sitt sprak!
Kreativa och skapande évningar ir ofta limpade att arbeta gemensamt med.

Lasa och skriva

Forhallningssdtt och undervisning i praktiken

Ta reda pa hur eleverna liser och hur de ska komma vidare. Lir kinna
dina elever som ldsare genom att ta reda pa vad och hur de ldser. Hur ser
deras intresse for och attityderna till lasning ut? Hur bedomer de sjilva att det
gar for dem att lasa och att forsta de olika amnestexter som de méter i
undervisningen? Vilka typer av stéttning och hjilp behéver de for att bli
skickligare ldsare? Uppmuntra till fortsatt listrining hemma.

Var en lisande foérebild genom att till exempel beritta for eleverna om vad
du sjilv liser, biara med dig bocker nér du ror dig 1 skolan, visa bilder ur den

bok du sjilv ldser, lisa hégt ut den bok du sjilv laser, intervjua personalen pa
skolan om deras favoritbocker.

Lat eleverna agera lasframjare genom att till exempel hjilpa till i skol-
biblioteket, ldsa hogt for yngre barn, presentera bocker i nagot klassrum
under en rast varje vecka, gora utstéllningar pa skolan med klassens favorit-
bécker, skapa en lispodd, skriv boktips pa manga olika sprak.

Samplanera med skolbibliotekarien genom att t.ex. alltid delge skolbiblio-
tekarien information om vad ni planerar att gora, hitta limpliga temaomraden,
bjud in skolbibliotekarien till lektioner, uppmuntra eleverna till samarbeten
med skolbibliotekarien.

Tag hjilp av liasfrimjande organisationer. Idag ir de lisfrimjande organi-
sationerna manga. Kontakta organisationerna och bjud in dessa till skolan
eller erbjud samarbetsprojekt.

Arbeta med ALMA-priset genom att till exempel arbeta med nagon av de
P 8 p 8
prisbelonta forfattarna, ndgon av organisationerna som fatt priset eller
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naturligtvis Astrid Lindgrens hela forfattarskap. Material kring ALMA-priset

finns bland annat pa Youtube, alma.se och virldensalma.se

Lat eleverna fa utrymme for egen upplevelseldsning och moijlighet till
bearbetning av det lista, savil muntligt som skriftligt. Inspirera och stod 1
valet av litteratur sa att alla elever hittar nagot de verkligen vill lasa. Ha god
tilleang till bocker 1 olika genrer och 1 olika amnen. Samverkan med biblio-
teken blir da betydelsefull for att komplettera skolbiblioteket.

Bygg bakgrundskunskaper och arbeta med elevernas forforstaelse.
Arbeta med olika aktiviteter fore lasningen for att skapa ett engagemang och
for att underlitta forstaelsen av det som ska ldsas. Introducera dmnet, nigon
central friga, och/eller typen av text och syftet med den. Aktivera elevernas
tidigare erfarenheter och kunskaper. Ge dem méjligheter att dela med sig av
vad de redan vet, tror eller dnskar veta om amnet och texten. Ttridna eleverna
pa att formulera olika typer av fragor. Gor férutsagelser utifran bilder,

diagram, nyckelord, rubriker etcetera.

Fortsitt arbetet med listrining for att 6ka lishastigheten och na upp till
lishastighet ca 120 ord/minut. Uppmuntra till fortsatt ldstrining hemma
under perioder. Alla elever far ett lisprotokoll sa att de under tva veckor,
varje dag, liser cirka 20 min f6r en vuxen hemma som signerar. Dessa
lisprojekt kan ske ett par ganger per ldsar.

Ge kognitivt utmanande uppgifter. Vilj texter och uppgifter som ir
anpassade till elevernas sprakniva och som ar kognitivt utmanande fér dem.
Lat dem ta del av och skapa egna multimodala texter. Ge dem 1 uppgift art
argumentera for/emot, jimfora, tolka, gestalta och virdera information kring
foreteelser som utmanar tanken. Integrera lyssnande, talande, lasande och
skrivande med olika estetiska uttryck. Uppmuntra eleverna till daglig skriv-
ning i s manga sammanhang som mojligt.

Ge eleverna explicit skrivundervisning i olika typer av texter/genrer.
Uppmuntra till skrivande av berittelser, faktatexter, instruktioner och argu-
menterande texter. Hjilp dem ocksa att bli skickligare skribenter genom att
undervisa dem 1 hur de vanligaste texttyperna i dina dmnen ar uppbyggda.
Undersok de typiska sprakliga dragen for exempelvis informerande och
argumenterande texter. Inom den s.k. genrepedagogiken sker skrivandet i fyra
steg. Lt eleverna forst med din hjilp bygga upp kunskap om dmnet. Direfter
modelleras genren med hjilp av modelltexter. Sedan skriver klassen en
gemensam text. Forst darefter, 1 steg 4, ar det dags for eleverna att skriva en
egen text.

Arbeta systematiskt med textstrukturer och olika skrivverktyg sisom
olika sorters inledningar och avslutningar, personbeskrivningar, milj6-
beskrivningar, metaforer, liknelser, spanning, komposition, vindning

etcetera.
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https://alma.se/
http://v%C3%A4rldensalma.se/

Anvind grafiska modeller for att underlitta elevernas skrivande av
svarare och mer varierade faktatexter, exempelvis: Venn-diagram, mindmap,
nit, spaltsystem, rutsystem och ”’Vet, tror, kan-spalter”. Det dr bilder och
verktyg som anvinds for att visualisera tankar och information. Lat eleverna
ta hjilp av dessa redskap for att samla information, gora jimférelser, analy-
sera, ordna i f6ljd etcetera, da de forbereder sina faktatexter. Introducera ett
verktyg i taget och arbeta med detta under en lingre tid.

Vet/kan Onskar veta Lart mig?
\

. - Det dr skillnad pi  Hur uppstar en
tis \ Ol en orkan och en tromb?
tromb.

Nyckelord

Fortsitt arbeta med trining av sprakregler och stavning di manga clever
fortfarande dr i behov av detta.

Hjilp eleverna att férsta och anvinda skolspraket och dmnes-
begreppen. Ordférradet dr en viktig faktor fOr att framgangsrikt tilligna sig
kunskaper i skolans alla amnen. Se till att pa olika sitt hjilpa eleverna att
forsta och anvinda skolspraket och de dmnesspecifika begreppen. Anvind
vilbekanta och konkreta exempel som bas for diskussionen kring abstrakta
begrepp. Forstirk diskussionerna genom att anvinda bilder, tabeller, grafik
och tankekartor etcetera. Skapa gemensamma ord- och begreppslistor som
eleverna kan anvinda i skolarbetet.

Ge st6ttning! Lir eleverna anvinda olika slags stodstrukturer som under-
littar arbetet. Fragelistor, analysscheman, modelltexter, tidigare elevlésningar
samt uppgifts- och beddmningsmatriser ger stéd. Arbeta med responsgrupper
pa olika sitt och lat eleverna vara resurser for varandra innan, under och efter
genomfort arbete.

47 (106)



ore
Wilize

LAS VIDARE
Backer inom oss och om#kring oss av Adain Chambers.
Tantkens mosaik av Ellen O. Keene och Susan Zimmerman.
Attt undervisa i lisforstaelse av Barbro Westlund.
Mellan raderna av Britta Stensson.
Att folja lirande av Dylan Wiliam.
Lt spriket bira — Genrepedagogik i praktiken av Britt Johansson & Anniqa Sandell Ring.
Liira sig kan alla av Marie Sandell.
Lyft spriket, hft tinkandet och Stirk spraket, stirk lirandet av Pauline Gibbons.
Att lisa faktatexter av Adrienne Gear.
Att skriva faktatexter av Adrienne Geat.
Vad dr aktiv laskraft? av Barbro Westlund.
Lektionsdesign — en handbok av Helen Wallberg,
Lektionsdesign i praktiken: fore, under och efter undervisning av Helen Wallberg.
Unga och medier 2021.
Stirk sprafket stirk lirandet av Pauline Gibbons.
Textsamtal och bildpromenader av Anne-Marie Korling,
Vdck lislusten i skolan av Anna-Marie Korling.
Attt ntveckla sjalystandiga lisare av G Goldberg,.
Skrivundervisningens grunder av Forsling, K och Tjernberg, C.
Attt undervisa i lasforstielse av Barbro Westlund.
Aktiy liskraft Higstadiet av Barbro Westlund.
Aktip laskraft Mellanstadiet av Barbro Westlund.

e .
Y LANKAR

Utvecklingspaket fran Skolverket som syftar till att stddja ldrare i alla skolans dmnen

Sprik-, och kunskapsutvecklande arbete. Skolverket.

Sprik i alla 4mnen del 1. Skolverket.

Sprik i alla dmnen del 2. Skolverket.

Spraket bir kunskapen. Tre filmer.

UR. Strategier for lasforstaelse. Sju program om strategier for lisférstaelse. Ar 3 och dr 5

Youtube

Summarization 1 Establishing a Learning Focus — Kanada

Summarization 2 Explicit Teaching — Kanada

Summarization 3 Interactive Writning — KKanada

Summarization 4 Check for Understanding — Kanada
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http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/diskutera-och-utveckla/sprakutvecklande-arbetssatt
https://www.youtube.com/watch?v=ojZSSxfvvGw&feature=youtu.be
https://se.search.yahoo.com/yhs/search?p=spr%C3%A5ket%20i%20alla%20%C3%A4mnen%20del%201&hspart=fc&hsimp=yhs-2212&type=fc_A30C76C6185_s58_g_e_d030123_n1005_c24&param1=7&param2=eJw1i0EKgzAQRa8ySwWJM0nUFo%2FRVREXqaYajEbUYunpO4GW2bz%2F%2Fp%2FB9U3d3u6EqJRWTdYunDkVjLFChSSj7zhIzeDWuLhcBBUkSKNgZj3YwH63jC%2FDNIeP897khUBITrf04dxhOYBQYA0sSl3Du9QpmHX19rSPyR15oSqhSkim8Zh9Bt5NFgbbTSGFbtzCbHMiKTAe7OZpNvd%2Fsf3w66iSUqjrF29sPyo%3D
https://se.search.yahoo.com/yhs/search?p=spr%C3%A5ket%20i%20alla%20%C3%A4mnen%20del%201&hspart=fc&hsimp=yhs-2212&type=fc_A30C76C6185_s58_g_e_d030123_n1005_c24&param1=7&param2=eJw1i0EKgzAQRa8ySwWJM0nUFo%2FRVREXqaYajEbUYunpO4GW2bz%2F%2Fp%2FB9U3d3u6EqJRWTdYunDkVjLFChSSj7zhIzeDWuLhcBBUkSKNgZj3YwH63jC%2FDNIeP897khUBITrf04dxhOYBQYA0sSl3Du9QpmHX19rSPyR15oSqhSkim8Zh9Bt5NFgbbTSGFbtzCbHMiKTAe7OZpNvd%2Fsf3w66iSUqjrF29sPyo%3D
https://www.youtube.com/watch?v=vxVgVjBBV1Q&feature=youtu.be
http://www.ur.se/Produkter/182357-Spraket-bar-kunskapen-Att-identifiera-svarigheter
http://www.ur.se/Produkter/182939-Strategier-for-lasforstaelse-Introduktion
https://www.youtube.com/watch?v=iIyB1ffhBzM
https://www.youtube.com/watch?v=6h4q-bok644
https://www.youtube.com/watch?v=0C10VDEoChg
https://www.youtube.com/watch?v=yBHduc9GOnM

6. Sprak-, las-, och skrivutveckling i gymnasiet

Nir eleverna nar gymnasiet forvantas de ha ett val utvecklat sprak sa att de kan ta
sig an de olika dmnesférdjupningar som de stills infor. Det stalls héga krav pa
lisforstaelse, eleverna forvintas kunna hantera stora textmangder och de for-
vintas ocksd kunna anvinda andras texter 1 sitt eget skrivande. De behéver
befista sina killkritiska kunskaper eftersom de pa egen hand ska kunna séka och

virdera information innan de anvinder den i sin egen produktion.

For att eleverna ska kunna utveckla sin sprakliga f6rmédga och kunna limna
gymnasiet och paborja sitt vuxenliv beh6ver alla lirare arbeta aktivt med att lata
eleverna mota dmnesspecifika texter, dels konkreta och férklarande texter fran
liromedel, och dels mer abstrakta texter dar eleverna sjilva beh6ver analysera och
fora till nodvindig information for att fa en storre forstaelse. Lirare behover
sikerstilla att de ger eleverna mojlighet att utveckla sitt sprak genom att variera
sitt arbetssatt och lata eleverna mota amnets sprak 1 bade tal och text.

Nir eleverna kommer till drskurs 1 pa gymnasiet dr det en god idé att genomfora
en screening dir lasforstaelse och ordférstaelse testas och ger en indikation pa
hur elevens férkunskaper ser ut. I en sidan screening kan dven elever med
uttalade lis- och skrivsvirigheter identifieras och utredas vidare och fa adekvat

stottning av skolan.

Varje lirare tar ansvar for att 6ka den sprakliga medvetenheten i sitt amne.
Amnesord anvinds, forklaras och sitts in i ritt sammanhang, och liraren
modellerar saledes for eleverna hur de kan anvinda orden i sitt eget arbete.
Texterna som eleverna liser knyter till amnet och har ett sprak som ir specifikt
tor det amnet, och det ar varje larares ansvar att aktivt arbeta med att inkorporera
det nya dmnesspraket i elevernas vokabulir.

Eleverna behover dven undervisas 1 sprakliga strukturer och se hur spraket
fungerar. De behover forsta hur ord och fraser samspelar i spriket, och férsta hur
olika stilnivder paverkar en text och dess mottagare — bade muntligt och skriftligt.
De behover dven kunna ta till sig information fran muntliga killor och samman-
fatta dessa samt anvinda dem i sin egen produktion. Att anteckna och lyssna
samtidigt dr svart och niagot som behover trinas. Eleverna behéver kunna
presentera ett innehall eller en staindpunkt i olika situationer samt kunna inter-
agera i samtal om mer komplexa dmnen. For att det ska fungera behover eleverna
ges moijlighet att ldsa texter som presenterar ett innehdll fran olika perspektiv och
Ova pd att anvanda perspektivskiftet i sin egen produktion — bade den skriftliga
och den muntliga produktionen.

Dessutom forvintas eleverna pa gymnasiet utveckla sin f6rmaga att presentera ett
innehall framfoér en grupp. Det krdvs mod for att presentera, och att ge eleverna
en gedigen kunskapsbas om det innehall de ska presentera dr ett bra sitt att
ingjuta mod och fa eleverna att se kirnan av innehallet. Att arbeta amneséver-
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gripande ir ett sitt att skapa sammanhang och en kinsla f6r hur allt hinger ihop
och kan dven 6ka kinslan av meningsfullhet nir eleverna presenterar.

Hur skapar vi goda forutsattningar for sprak-, lds- och
skrivutveckling pa gymnasiet

Alla lirare pa gymnasiet behover ha spraket och elevernas sprakutveckling i fokus
nir undervisningen planeras, genomfdrs och utvirderas. Alla lirare fokuserar pa
ett amnesspecifikt sprak och liraren modellerar och anvinder det amnesspecifika
spraket fOr att pa sa vis hjilpa eleverna att erévra det nya amnesspraket och gora
det till sitt. Undervisningen kan dels utga frin texter dér liraren hjilper eleverna
att hitta vigar genom texten och strategier fOr att forsta och komma ihdg. Alla
lirare beh6ver arbeta med studieteknik och ge eleverna moijlighet att trina pa att
anteckna pa olika sitt. Lirare bor arbeta iamnesoverskridande for att skapa
meningsfullhet och en kinsla av att allt hor ihop.

Malen f6r allt sprakutvecklande arbete beh6ver vara tydliga och utvirderingsbara.
Eleverna maste veta vad som f6rvintas av dem. Liraren foljer upp elevernas
arbete och sprakanvindning och arbetar kontinuerligt med formativ bedémning,
som en del av undervisningen. Stéttning och aterkoppling ges 1 forhallande till
omradets uppsatta mal och kursplanens kunskapskrav.
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Tala, lyssna och samtala

Forhallningssdtt och undervisning i praktiken

Skapa ett tillitande klassrums/samtalsklimat dir alla elever vagar och
tillats komma till tals — genom att till exempel lata eleverna lisa/samtala
/diskutera i par och mindre grupper. Uppmuntra elevernas egna frigor och
arbeta for ett respektfullt bemétande mellan klasskamrater.

Uppmuntra elevernas muntliga trining genom att samtala, redogora,
redovisa, virdera, reflektera, analysera, uttrycka orsak och verkan, samt att
jamfora. Tydliggor vikten av att anvinda de ord och begrepp som ir passande
1 det imnesspecifika sammanhanget.

Lis skonlitteratur och sakprosa tillsammans for att fa en gemensam
lisupplevelse och for att alla ska kunna ta till sig innehallet 1 texterna. Att ldsa
tillsammans betyder inte bara att nagon laser hégt utan dven att alla ldser
samma text men pa egen hand. I diskussioner om det ldsta kan liraren finga
upp de elever som verkar ha svart att ta till sig innehallet. Den efterfoljande

diskussionen ger aven mojlighet till fordjupad kunskap och insikt.

Lirarledd undervisning om olika texter. Liraren undervisar utifran olika
textgenrer och later eleverna trina pa att ta till sig olika typer av text. Genom
att liraren modellerar for eleven, alltsa visar vigar genom texten, far eleverna

undervisning i hur de kan ta sig an olika texter i framtiden.

Aktivera elevernas intresse inf6r lisning av olika texter — undvik fakta-
fragor inledningsvis och utga 1 stillet fran elevernas asikter. Lat eleverna
uttrycka sina asikter i olika fragor som ar knutna till texten som ska lisas f6r
att pa sa vi leda dem in 1 texten.

Lis pa lektionerna och passa pa att problematisera texter. Undersok
tillsammans vad texten sdger och 6va pa att uttrycka tankar kring det lasta.
Trina eleverna att motivera sina slutsatser i olika fraigor med exempel fran
texten. Lt eleverna skriva om det ldsta varje lektion och variera att skriva for

hand med att skriva pa dator.

Arbeta aktivt med ord si att eleverna forstir vikten av ett stort ordforrad
och sa att ett intresse for att forsta ord vicks. Anvind nya ord och dmnes-
specifika ord i sammanhang sa att de befists.

Arbeta med manga olika modeller f6r att utveckla elevernas l4asfor-
staelse. Mojliggor det strukturerade textsamtalet. Samtalet kan ge en djupare
forstaelse av texten och samtidigt ge en férstaelse fOr att andra har list och
tolkat texten annorlunda. Modellerna ar i dag manga och beforskade. Den
kanske mest omtalade 4r Aidan Chambers modell f6r boksamtal. Modellen
gar att anpassa utifran syfte, bok, elevgrupp och alder. Det forutsitter en
engagerad och nyfiken lirare som vill ta del av och utga fran elevernas tankar
om texten. Chambers myntade begreppet Vi vet inte vad vi tycker om en
bok foérrin vi pratat om den”.
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En annan vil beforskad modell 4r RT (Reciprocal Teaching) av Palincsar och
Brown (1984). Den gar ut pa att eleverna ska bli just strategiska lasare. De
fyra grundstrategierna ir att stilla hypoteser, att stilla fragor, att reda ut
oklarheter och att sammanfatta. Modellen bygger pa de strategier den goda
lisaren omedvetet anvinder.

¢ Trina eleverna att ldsa texter for att skaffa information och kritiskt
granska olika sorters texter. Lis flera olika texter kring samma dmnes-
innehdll. Arbeta med rubriker, bilder och symboler i texter. Anvind olika
grafiska modeller £6r olika sitt att bearbeta texten; t.ex. VENN-diagram for att
jimfora texter, VOL for att reflektera kring vad vi vet och 6nskar veta,
tankekartor for att samla fakta kring ett specifikt omrade och flédesscheman
for att ssmmanfatta hur olika saker hinger ithop. Grafiska modeller tydliggor
och strukturerar ett innehall visuellt vilket gynnar manga elever som har
svarigheter att forsta innehéllet 1 en text.

Lasa och skriva

Nir eleverna kommer till gymnasiet dr det viktigt att halla i det ldsfrimjande
arbetet. Vi vet att det egna ldsintresset avtar med aldern och vi vet ocksé att de
lisfrimjande insatserna i skolan avtar i de hégre arskurserna (Ldsfrimjande arbete
1 skolan, Skolinspektionen, 2022). Varje lirare behover lata lasningen vara central,
vare sig det handlar om facktexter och liromedelstexter eller om det handlar om
skonlitteratur. Arbeta tillsammans for att skapa en lasvinlig milj6 1 skolan dir det
ar ett aterkommande inslag i undervisningen att ldsa — inte bara i beting som ska
klaras av hemma utan dven i varje klassrum.
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Ta reda pa hur eleverna liser och hur de ska komma vidare. Lir kinna
dina elever som lasare genom att ta reda pa vad och hur de ldser. Hur ser
deras intresse for och attityderna till lasning ut? Hur bedomer de sjilva att det
gar f6r dem att ldsa och att forsta de olika dmnestexter som de moter i
undervisningen? Hur tinker de kring sambandet mellan f6rmagan att lasa och
mojligheten att lyckas i skolan?

Var en lisande foérebild genom att till exempel beritta for eleverna om vad
du sjilv ldser, biara med dig bocker nér du ror dig 1 skolan, visa bilder ur den
bok du sjilv laser, lisa hogt ut den bok du sjilv ldser, intervjua personalen pa

skolan om deras favoritbocket.

Lt lasningen ta plats i klassrummet. Vik tid i klassrummet till lisning pa
olika sitt. Eleverna stottas 1 sin ldsning ndr ldraren kan forklara innehéllet som
bearbetas pa lektionen. Eleverna kan ldsa tyst, patlasa for varandra och du
som ldrare kan vilja att ibland ldsa hogt. Lat lasningen vara ett naturligt inslag
1 varje lektion.

Lyft elevernas lisning genom att intressera dig for bocker som dina elever
liser och genom att aterkoppla till bocker du vet att en elevgrupp har list
tidigare. Synligg6r girna elevernas lisning genom att satta upp recensioner
eller tankar kring bécker de har last.

Samplanera med skolbibliotekarien genom att tex alltid delge
skolbibliotekarien information om vad ni planerar att gora, hitta laimpliga
temaomraden, bjud in skolbibliotekarien till lektioner, uppmuntra eleverna till
samarbeten med skolbibliotekarien.

Samplanera 6ver amnesgrianserna. Genom samarbeten mellan lirare som
undervisar i olika dmnen skapas fler tillfillen till lisning och eleverna far
littare att se att lasningen har betydelse for alla amnen.

Tag hjilp av lisfrimjande organisationer. Idag dr de lisfrimjande
organisationerna manga. Kontakta organisationerna och bjud in dessa till

skolan eller erbjud er samarbetsprojekt.

Bygg bakgrundskunskaper och arbeta med elevernas forforstielse.
Arbeta med olika aktiviteter fore ldsningen for att skapa ett engagemang och
for att underlitta forstaelsen av det som ska ldsas. Introducera amnet, nagon
central friga, och/eller typen av text och syftet med den. Aktivera elevernas
tidigare erfarenheter och kunskaper. Ge dem méjligheter att dela med sig av
vad de redan vet, tror eller 6nskar veta om dmnet och texten. Trina eleverna
pa att formulera olika typer av fragor. Gor férutsagelser utifran bilder,
diagram, nyckelord, rubriker etcetera.

Planera for elevernas medie- och informationskunnighet. Anvind den
kunskap som skolbibliotekarien besitter for att kunna stétta eleverna, och fa
stod som lérare, i utvecklingen av deras medie- och informationskunnighet
(MIK). Skolbibliotekarien ir i det fallet en ovarderlig resurs f6r bade lirare
och elever.
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¢ Trina eleverna pa att férsta varfor de skriver en text. Vad ir syftet, vem
ar mottagaren och hur behover jag da formulera mig? Lat eleverna skriva
mycket och ofta och se till att ta del av vad eleverna skriver under lektionstid
for att kunna ge respons direkt sa att eleverna forstir varfor de skriver.

¢ Undervisa om textstruktur och lit eleverna trina pa att formulera sig pa
olika sitt for att pa sa vis na syftet med texten. Forklara hur textens olika
delar samspelar och vilken funktion de olika delarna har. Undervisa om hur

dessa delar fogas samman till en helhet och att det dr helheten som dr viktig.

* Fortsitt arbeta med trining av sprikregler och stavning dia manga elever
fortfarande ér i behov av detta.

* Arbeta aktivt med ord sa att eleverna forstar vikten av ett stort ordférrad
och sa att ett intresse for att forstd ord vicks. Anvind nya ord och
iamnesspecifika ord 1 ssammanhang sa att de befasts.

() LAS VIDARE

Ldroplan for gymnasieskolan 2022.

Bocker inom och omkring oss, av Chambers, A.

Skonlitteratur i undervisningen, av Hetlitz, K.

Litterdira forestallningsvarldar, av Lange, ].

Undervisa med skonlitteratur — 99 aktiviteter, av Sandstrom, F.

Lyft spraket, ft tinkandet och Stirk spriket, stark tinkandet av Pauline Gibbons.
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1. Sprak-, las- och skrivutveckling i fritidshemmet
och under hela skoldagen

Fritidshemmens personal ska arbeta sprakutvecklande i fritidshemmet och
integrerat med skolan under hela skoldagen.

Sprak och kommunikation ska vara en betydande del av fritidshemmets

verksambhet.
Fritidshemmets sprakutvecklande uppdrag har blev fortydligat redan 1 Lgr11.

I fritidshemmets syfte och centrala innehall beskrivs uppdraget som
undervisning, som:

V.. .ska ges en vid tolkening i fritidshemmet dér omsorg, utveckling och lirande utgir en helbet.”
(Lgr22,s. 22.)

"I undervisningen ska eleverna erbjudas en variation av arbetssitt, uttrycksformer och larmiljoer
som integrerar omsorg och larande.” (Lgt22, s. 22.)

"Undervisningen i fritidshemmet kompletterar forskoleklassen och skolan genom att lirandet i
hagre grad ska vara situationsstyrt, upplevelsebaserat och grupporienterat, samt utga frin
elevernas behov, intressen och initiatiy.” (Lgr22, s. 22.)

En avgorande faktor for barns/elevers sprak-, lis- och skrivutveckling ar
pedagogernas kunskap och férhallningssitt till sprak-, lds- och skrivutveckling.

Lasmiljoer — en textrik miljo
Vid en genomging av lasforskningen gar det att urskilja ett antal kriterier som 1
samspel bidrar till att barn far intresse for text och didrmed blir lasare:

1. En textrik miljo, dir barn ldses f6r och det finns tid f6r lisande, dér de ser
att vuxna ldser, dir de uppmuntras att interagera med text som finns i de
milj6er dar de vistas.

2. En sprakrik milj6, dir samtal om det ldsta dr naturligt forekommande.

3. En kunskapsrik milj6, dir barn stimuleras till att ldra sig mer om virlden
och om saker som intresserar dem genom att prata med minniskor och dven
genom olika medier som TV, datorer och leksaker.

En textrik miljo

En tydlig ldsmilj6 signalerar lisandets virde till barnen. Det forsta intrycket nér
man kommer in pa fritids ska vara att det dr en miljé som bjuder in till lisning
och sprakutvecklande aktiviteter. Det kan gbras genom att man skapar platser
som ér anpassade fOr olika typer av lisning och boksamtal, t.ex. egen ostérd
lisning, lisning med vuxen i mindre grupp t.ex. pa matta och héglisning i storre

grupp.
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Platsen bor vara lugn, inbjudande och med god punktbelysning. Den kan med

fordel vara avgrinsad med en tydlig markering, t.ex. en vilkommenskylt eller ett
litterart namn pa lasplatsen. Det kan vara bra att platsen dr avskild men inte helt
avskidrmad. Dirmed markerar man att lisningen dr en viktig del av
fritidsverksamheten. Vuxna bor finnas nira och vara delaktiga.

Bockerna bor vara exponerade pa ett sidant satt att de ér littatkomliga och lockar
barnen till lisning. Hir ska finnas en ordning och en struktur. Béckerna behéver
bytas ut regelbundet och da dr det bra om man har utsett naigon pedagog som
ansvarar fOr detta. Intresset for bocker kan uppritthallas genom at t.ex. ponera
bécker pa ett tilltalande sitt. Nar man sitter upp bocker till exponering kan man
variera sig genom att begransa sig till en viss genre, forfattare, tema etcetera. Det
ar bra att byta ut bockerna ofta och se till att det 4r ordning. Det signalerar att det
ar viktigt och roligt med ldsning.

Det bor finnas en stor tillgang och tillganglighet till olika bocker som kan passa
olika aldrar och olika intressen. Biblioteket ar ett viktigt komplement till fritids
arbete med att stimulera barnens ldsintresse. Bes6k darfor biblioteket
regelbundet!

Aven om milj6n ir viktig 4r det de vuxnas instillning till lisande som avspeglar
sig mest pa eleverna. Det dr viktigt att eleverna ser vuxna som ldser och
kommunicerar sin ldsning till eleverna och till varandra. For att betona vikten av
lisning bér pedagogerna visa intresse for vad eleverna liser. Det kan géras genom
att friga vad barnen liser, be om barnens boktips samt ge egna boktips. I
samband med att man arbetar med ndgot tema i skolan och pa fritids kan man ta
med artiklar frin tidningar och prata om med barnen. I biblioteket dr pedagogen
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mycket viktig da barnen ska vilja bocker. Det kan vara genom att ge barnen olika
strategier nar de ska vilja bok, till exempel:

= Titta pa framsidan

= Lisa pa baksidan

* Bra bilder i boken

= Titta efter en forfattare du tycker om och kinner igen
* Lagom mycket text

= Titta efter en serie du kdnner igen

* Lyssna pi en kompis boktips

= Lyssna pa pedagogernas boktips.

Lasmiljoer — en sprakrik miljo
Fritidshemmet bor ha tydliga, uppmarksammade och sjilvklara rutiner f6r det

sprakutvecklande arbetet som aterkommande del 1 verksamheten.

Exempel pd det kan vara:
* att varje morgon ligga fram tidningar eller bocker till de elever som ar f6rst

pa plats eller starta dagen i lugn och ro med en stunds héglisning,
e textsamtal,

e att synliggbra den sena héglidsningen pa eftermiddagen vid samling, vid
samma tidpunkt, girna med tinda ljus och med lite frukt, lata forildrarna

smyga in och himta sitt barn,

e attinformera forildrar om vad vi ldser just nu, girna med skyltar och
beskrivningar pa informationstavlan i hallen,

e att lata bocker pa fritidshemmet och lisningen i verksamheten vara en
staende punkt pa samlingar och fritidsrad, till exempel: presentera nya bécker
som kopts in, lita eleverna tipsa varandra om bocker och tidningar, eller rosta
fram en ny hoglasningsbok,

e att under fritidsrad eller samlingar lata eleverna lisa upp punkter, skriva
minnesanteckningar, skapa asiktstavlor o.s.v.,

e att anvinda litteratur pa utedagen, om faglar, vixter och djur. Ta med IPad till
skogen for att s6ka information om naturen. Anvind korrekta benimningar,

till exempel ek och vitsippa, inte trid och blomma,

e att ha en stdende tid 1 veckan da eleverna besoker skolbiblioteket.

Lasmiljoer — en kunskapsrik miljo

Fritidshemmet ska stimulera nyfikenheten och lusten att lira sig nya saker, nya
ord och begrepp och stimulera elevernas nyfikenhet utifrin elevernas egna
initiativ. For att mojliggéra detta bor det finnas god tillgang till faktabocker,
tidningar, instruktioner och digitala verktyg. Barn méter olika former av texter, till
exempel filmer och Youtubeklipp pa telefoner och surfplattor. Fritidshemmen
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har en viktig roll att bemota eleverna i deras digitala ssmmanhang. Pedagoger
behover ha kunskap om vilka digitala virldar eleverna ror sig i for att kunna
planera styrda specifika IT-aktiviteter samt vara forberedda 1 diskussioner om
Youtubeklipp, sociala medier m.m.

Pedagogens medvetenhet om vad ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
innebir dr en viktig férutsittning for att kunna leda samtal om olika typer av
texter, t.ex. hoglisning i storre grupp, halvklass eller mindre grupp. Sagor,
dilemmasagor*, faktatexter, barnens egna berittelser, gemensamma dokument
och ordningsregler dr exempel pa olika texter som eleverna omges av pa fritids.

Arbete med hoglasning kan integreras med olika estetiska uttrycksformer sisom
bild, texter till bilder, drama och musik. Digitala verktyg t.ex. Book creator eller
Imovie kan ocksa anvindas for att stimulera den sprakliga utvecklingen.

Arbete med att tolka ordsprak, poesi och citat 6var elevernas férmaga att uttrycka
sina kinslor och asikter.

*dilemmasaga — saga som slutar med att berittaren stéller en fraga till lyssnarna
att reflektera 6ver, enskilt och tillsammans med andra.

Leken och dess mojligheter

I leken trinas kommunikation, t.ex. begreppsbildning, uttrycka sina kinslor,
tankar och asikter, kompromissa och diskutera, férhandla, hantera och l6sa
konflikter samt lyssna och forsta andra. I leken utvecklas fantasi och kreativitet.
Fritidshemmets roll 4r att organisera verksamheten sa att lusten att leka och lira
frimjas, att vigleda och uppmuntra barnen i deras lek samt vara lyhord f6r
barnens egna intressen och vilja till inflytande. Det bor finnas gott om tid,
utrymme och lamplig plats inomhus eller utomhus sa att elever kan utveckla sitt
sprak genom leken eller rolleken. Hir dr pedagogens narvaro viktig, ibland “ligga
sig 17, fraga, vigleda, forklara och tydliggora begrepp, men oftast: endast iaktta

och varsamt uppmuntra och bekrifta.
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Tema

Nir skolan har ett gemensamt tema har fritidshemmet en viktig roll da temat kan
uttryckas 1 olika kreativa former, t.ex. drama, bild, musik, dans, barnens egna
filmer. Skolan och fritids bor f6lja en gemensam planering och synliggéra arbetet
tillsammans — pa anslagstavlor, i hallar, 1 sociala medier, bjuda in till gemensam
utstillning eller uppvisning, etc. Temat kan férdjupas sprakligt genom att man
diskuterar olika begrepp och synliggdr dessa pa vaggar i klassrum och allmidnna
utrymmen med tex skyltar och tydliga texter.

L0 1.AS VIDARE

Fritidshemmets mdjligheter av Magnus Jansson m.fl.

Sprakdidaktik i fritidshemmet Sprakundervisning medan livet levs av Ann Pihlgren.
Att ldsa och skriva av Magnus Frykholm m.fl.

Literacy I familjen, forskola och skola av Carina Fast.

Seven rules of engagement av 1. B Gambrell.

Barnboken i samhbiillet av Lena Kareland.

Liisning handlar inte bara om svenskdmnet av Caroline Liberg.
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8. Att folja och folja upp larande

Forskollarare och larare ska kontinuerligt och systematiskt f6lja upp barnens och
elevernas sprak- lis- och skrivutveckling. Elever ska fa feedback pa sitt arbete,
elever i svarigheter ska uppmirksammas och dessa elever ska fa stod for att
komma vidare och utvecklas. Lirare behover fortlopande folja elevernas
utveckling och dokumentera deras framsteg. Det betyder att lararen i sitt dagliga
arbete systematiskt anvinder sig av metoder for att kontinuerligt folja elevernas
utveckling och anpassa sin undervisning efter de lirbehov som eleverna visar.
Liraren maste veta vad eleven klarar av for att bist kunna stétta honom eller
henne 1 nista steg 1 utvecklingen:

Formativ bedomning

Bedémning och analys av vad eleverna har forstatt eller presterat ska larare
anvinda for att forsta klassens och enskilda elevers lirbehov och direfter kunna
anpassa undervisningen efter de behoven.

”Bed6mning fungerar formativt nar bevis for elevens prestation tas fram, tolkas
och anvinds av larare, elever eller deras kamrater for att besluta om nista steg i
undervisningen som férmodligen blir bittre, eller béttre grundade, 4n de beslut de
skulle ha fattat om bevis inte hade funnits.” (Wiliam, 2013.)

Det ir ocksa viktigt att poangtera att belige for elevernas forstaelse eller
firdigheter som samlas in, men faktiskt aldrig anvinds inte ar till ndgon nytta.
Fokus ska ligga pa nista steg i undervisningen. Nir jag som lirare vet det hiar om
mina elevers formagor eller forstaelse, vad behover jag da géra i min under-
visning for att méta dem dir de dr och ge feedback for lirande framat, for
utveckling? Formativ bedomning innebar att f6lja elevernas lirande minut-for-
minut och dag-fér-dag i klassrummet och att utifrin den kunskapen skapa
effektiva lirmiljéer som skapar engagemang hos eleverna (Wiliam, 2019).

Summativ bedomning kan anviandas formativt

Liraren behover ha god kunskap om elevernas grundldggande sprak-, lids- och
skrivférmaga. I det dagliga arbetet med att utveckla dessa férmagor ser liraren
elevernas prestationer och kan bedéma dem. Med jimna mellanrum ér det dock
klokt att kartldgga enskilda férmagor som t.ex. fonologisk medvetenhet, avkod-
ning lishastighet, ldsforstaelse och skriviérmaga. Med hjilp av dessa kartldgg-
ningar i klassen/gruppen kan man urskilja elever som kan vara i sprik-, lis- eller
skrivsvarigheter. Resultaten av screeningen blir ytterligare en pusselbit. Elever
som hamnar lagt i en screening ska foljas upp av liraren och eventuellt
speciallirare/specialpedagog. Var det liga resultatet en tillfillighet eller dr det ett
tecken pa en svarighet? Vilket ytterligare bedémningsunderlag behéver liraren ha
for att fa mer kunskap? Vilka konsekvenser far det f6r undervisningen? Vilket
stod behover eleven?
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Det finns ett mycket stort utbud av tester och diagnoser av varierande kvalitet,
validitet och reliabilitet och det kan vara svart att vilja. Det finns dock de som
héller hogre standard 4n andra. I manualerna redovisas da exempelvis matt pa
testresultatens reliabilitet och validitet. Bristen pa vetenskapligt utvarderade tester
ska dock inte gora att vi avhaller fran att soka kunskap om elevernas sprak-, lis-
och skrivférmaga.

”Grunden till en lyckad skolgang och méjligheten till en god utveckling ar att
kunna ta till sig den kunskap som ges. En forutsittning for det dr att kunna lisa
med flyt och forstaelse eller att ha tillgang till alternativa verktyg for att ta till sig
kunskapen” (SBU, 2014). Det ir av stOrsta vikt att vi tidigt identifierar elever i
sprak-, lis- eller skrivsvarigheter och att de utan dréjsmal fir adekvat stod.

Nationella prov i drskurs 3, 6 och 9 utgor sjilvklart ett mycket viktigt stod for
lirare 1 deras analys och bedémning av de enskilda elevernas f6rmagor.
Skolverket erbjuder ocksa bedomningsstod i flera amnen och arskurser och de
finns alla tillgingliga pa Skolverkets hemsida. Vi hinvisar ocksa till ett strukturerat
och systematiskt observationsmaterial fran Skolverket till stod for lirarens
bedémning och analys av elevernas formagor.

Fran och med héstterminen 2019 finns dven de nationella kartliggnings-

materialen for férskoleklass, Hitta spraket (samt Hitta matematiken). Materialen finns

att himta pa Skolverkets hemsida.

Observations- och diagnosmaterial

Nedan listas ett antal normerade, i vissa fall reviderade, val beprévade observa-
tions- och diagnosmaterial pa gruppniva. Materialens reliabilitet och validitet ar
redovisat i respektive manual. De flesta ar tankta att i f6rsta hand anvindas pa

gruppniva men manga av dem kan ocksa anvindas pa individniva. Materialen i
nedanstdende lista har rekommenderats av erfarna lirare, speciallirare, special-

pedagoger och lirare pa lirarhégskolan.

Det finns dven andra kartliggningsmaterial som kan vara till stor hjilp for att
identifiera elevers styrkor och svarigheter och pa Specialpedagogiska skolmyn-
dighetens (SPSM:s) hemsida finns ett mycket stort antal test- och kartliggnings-
material listade. Lararen och specialliraren/specialpedagogen maste dock alltid ha
klart f6r sig vad syftet med kartliggningen ir, vad som bedéms och sedan planera
sa att undervisningen moter de behov som framgar av analysen. I det avseendet
bor all bedomning, diagnosticering och kartligening i férskolan, forskoleklassen
och i grundskolan vara formativ, det vill siga vara bedomning for lirande.

Forskola

Nya TRAS Tidig registrering av sprakutveckling. Observationsmaterial f6r att
kunna f6lja enskilda barns sprikutveckling. Espenakk, U., Frost J. m.fl. 2011.
Helsingborg: Nypon férlag.
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https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.skolverket.se%2Fundervisning%2Fforskoleklassen%2Fkartlaggning-i-forskoleklassen&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3559wTV5o4SUcv-GUgSY_H
https://www.nyponochviljaforlag.se/lattlast-for-barn-och-unga/lattlast-pa-svenska/pedagogik/tras-handbok/

Miniduvan. Kartliggning av fonologisk medvetenhet hos 4—6-aringar. Wolff, U.
Stockholm: Hogrefe Psykologiforlaget.

Forskoleklass

Bornholmsmodellen — spriklekar i férskoleklass: Bedbmning och kartliggning,
Lundberg, Rydkvist & Strid, 2018. Stockholm: Natur och kultur.

Miniduvan. Kartliggning av fonologisk medvetenhet hos 4—6-aringar. Wolff, U.
Stockholm: Hogrefe Psykologiforlaget.

God ldsutveckling. Kartlagegning och 6vningar. Lundberg I, Herrlin K. 2014.
Stockholm: Natur och kultur.

God skrivutveckling: Kartliggning och undervisning. Lundberg I. m.fl. 2010.
Stockholm: N.

Arskurs 1-3

Skolverkets bedomningsstod. http:/www.skolverket.se

Legilexi — fOr att kartldgga och folja elevers lasinlirning de forsta skolaren.

DLS bas for skolar 1 och 2 Diagnostiskt material for analys av lds- och
skrivférmaga. Administrering: Frimst grupp, men kan ocksa anvindas pa
individniva. Omfattar tre delprov — lislust, lisning och skrivning Jarpsten B.
2009. Stockholm: Hogrefe Psykologiférlaget.

DLS ar 2 och 3 Diagnostiskt material f6r analys av lds- och skrivf6rmégan.
Administrering: Frimst pa gruppniva. Jarpsten B. Taube K 2013 Stockholm:
Hogrefe Psykologiforlaget.

11-basis, skolar 1-3 Normerat, omfattande diagnostiskt grupprov och individuell

provning tex horforstaelse, teckna och skriva, bokstavskinnedom, réttstavning.

Vilken bild ir ritt? Ak 1=3. Enkel klassdiagnos av lisforstaelse Lundberg. 1 2001.
Stockholm: Natur och kultur.

Liskedjor 2. Screeninginstrument for ak 1-9, samt ar 1 1 gymnasiet.
Administrering: frimst grupp. Listest fér bedomning av ordigenkianning eller
ordavkodning. Jacobson, C. 2009. Stockholm: Hogrefe Psykologiforlaget.

Nva spraket lyfter Bedémningsstod i svenska och svenska som andrasprak f6r
grundskolans arskurs 1—6. Skolverket 2023.

God lisutveckling. Kartlagening och 6vningar. Lundberg I, Herrlin K. 2014.
Stockholm: Natur och kultur.
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https://hogrefe.se/las-och-skrivformaga/kartlaggning-av-las-och-skrivformaga/miniduvan/
https://www.nok.se/titlar/laromedel-b1/bornholmsmodellen---spraklekar-i-forskoleklass-tredje-upplagan/1ae3f2dc-f52a-4d05-bbaf-b17b5c9a059c
http://www.bornholmsmodellen.se/index.php?option=com_content&view=article&id=55&Itemid=81
http://www.bornholmsmodellen.se/index.php?option=com_content&view=article&id=55&Itemid=81
https://hogrefe.se/las-och-skrivformaga/kartlaggning-av-las-och-skrivformaga/miniduvan/
https://www.nok.se/titlar/laromedel-b1/god-lasutveckling/46e86772-e85a-4191-8aff-ca2c3e6fb145
https://www.nok.se/titlar/laromedel-b1/god-skrivutveckling/5bf6af9a-d3ae-4e2e-b46e-b289277bb5ee
https://www.skolverket.se/bedomningsstod-och-kartlaggningsmaterial#/
https://legilexi.org/
http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Screening/DLS-bas-for-skolar-1-och-2/
http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Screening/DLS-for-skolar-2-och-3-Reviderad-version/
https://hogrefe.se/search/?q=Il-basis
http://www.nok.se/Laromedel/F-9/Grundskola-1-3/Svenska/Vilken-bild-ar-ratt/
https://hogrefe.se/las-och-skrivformaga/kartlaggning-av-las-och-skrivformaga/laskedjor-2/
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2474
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2474
https://www.nok.se/titlar/laromedel-b1/god-lasutveckling/46e86772-e85a-4191-8aff-ca2c3e6fb145

God skrivutveckling: Kartliggning och undervisning. Lundberg I. m.fl. 2010.
Stockholm: Natur och kultur.

Lilla Duvan ak 3, 5, 7 Screeninginstrument avsett for att identifiera elever i
riskzonen for dyslexi. Administrering: grupp eller individuell. Wolff, U. 2010.
Stockholm: Hogrefe Psykologiforlaget.

Arskurs 4-9

Liskedjor 2. Screeninginstrument for ak 1-9, samt ar 1 gymnasiet. Administrering:
framst grupp. Listest f6r bedomning av ordigenkinning eller ordavkodning.
Jacobson, C. 2009. Stockholm: Hogrefe Psykologiférlaget.

DLS ar 4-6 Omfattande diagnostiskt material f6r analys av lds och
skrivférmagan. Administrering: Grupp eller individuell niva. Jarpsten, B. Taube,
K. 2010. Stockholm: Hogrefe Psykologiforlaget.

Lilla Duvan ar 3, 5, 7 Screeninginstrument avsett for att identifiera elever i

riskzonen for dyslexi. Administrering: grupp eller individuell. Wolff, U. 2010.
Stockholm: Hogrefe Psykologiférlaget.

Nva spraket lyfter Bedomningsstéd i svenska och svenska som andrasprak for
grundskolans arskurs 1-6. Skolverket 2023.

DLS ar 7-9 och ar 1 i gymnasiet Omfattande diagnostiskt material f6r analys av
lis och skrivférmagan. Administrering: Grupp eller individuell niva. Jarpsten, B.
2002. Stockholm: Hogrefe Psykologiférlaget.

LS — Reviderad. Klassdiagnoser i lisning och skrivning f6r hégstadiet och

gvmnasiet Diagnostiskt material f6r analys av lds- och skrivférmaga.
Administrering: frimst grupp. Johansson, M-G. 2010. Stockholm: Hogrefe
Psykologiforlaget.

() 1.AS VIDARE:

Att folja lirande — formativ bedomning i praktiken av Dylan Wiliam.
Synligt larande for larare av John Hattie.

Bedomming for ldrande av Christian Lundahl.
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https://www.nok.se/titlar/laromedel-b1/god-skrivutveckling/5bf6af9a-d3ae-4e2e-b46e-b289277bb5ee
http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Screening/Lilla-Duvan/
https://hogrefe.se/las-och-skrivformaga/kartlaggning-av-las-och-skrivformaga/laskedjor-2/
http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Screening/DLS-for-skolar-4-6/
http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Screening/Lilla-Duvan/
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2474
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2474
http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Screening/DLS-for-skolar-79-och-ar-1-i-gymnasiet/
http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Screening/LS--Reviderad/
http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Screening/LS--Reviderad/
http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Screening/LS--Reviderad/

{7
A

-——

E

— -
— ——
- -'

i

9. Barn och elever i sprak-, las- och skriv-
svarigheter

Alla kan lira sig ldsa — med ritt forebyggande insatser och effektiva lisin-
lirningsmetoder!

Genom forebyggande insatser i forskola och forskoleklass, med daglig
dialogisk hoglisning och en systematisk, regelbunden och lustfylld undervisning
med spraklekar och ordkunskap, ger vi manga fler barn férutsittningar for att fa
en lyckad lasstart.

Det finns en form av ldsinlirningsmetod f6r barn och ungdomar med dyslexi
som har vetenskapligt underlag. Den kallas phonics pa engelska och det innebir
bl.a. att barnet trinar sambandet mellan fonem (sprakljud) och grafem
(bokstiver) pa ett strukturerat sitt. De forebyggande insatserna, f6ljt av en sadan
lisundervisning, med fokus pa bade ordavkodning, ordkunskap och lisforstaelse
redan fran borjan, kan vara avgérande for den som har dyslexi, men gynnar alla
barn/elever.

Sjdlvfortroende och kinsla av sammanhang

Elever i sprak-, lis- eller skrivsvarigheter riskerar under sin skoltid att fa erfara
kinslan av misslyckande, oroar sig for att inte ricka till, eller blir uppgivna
(Taube, 2013). Elever som i stillet ges moijlighet att utveckla ett gott sjalvor-
troende genom att lyckas bra i skolan far det littare att klara sig dven i andra
sammanhang (Druid Glentow, 20006). Sjilvbilden utvecklas under paverkan fran
erfarenheter av omgivningen och av virderingar frin betydelsefulla andra
personer (Taube, 2013). Elever behéver forsta uppgiften och veta vad som
forvintas av dem, ha tillrdckligt med tid f6r det de férvintas gbra och fa den hjilp
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och det stod de behover. Elever behover kidnna sig delaktiga 1 det sammanhang
som de befinner sig i (Druid Glentow, 2016, Antonovsky, 2005).

God undervisning och studiero

Grunden f6r god sprak-, lis- och skrivutveckling dr undervisning av god kvalitet.
De som ir i allra storst behov av en effektiv och systematisk sprak-, lis- och
skrivundervisning dr de elever som av olika anledningar uppvisar svarigheter, men
alla barn och elever gynnas av en medveten och strukturerad undervisning
avpassad efter deras niva. En annan avgorande faktor for god utveckling ér
tillgdng till studiero som gor det méjligt £6r barn och elever att rikta sin uppmark-
samhet pd och vara uthalliga 1 kognitivt utmanande uppgifter. Hur uppstar
arbetsror Lararens forhallningssitt betyder mycket; f6rmagan att skapa tydlighet i
undervisningen och goda relationer mellan sig och eleverna och mellan eleverna.
Den fysiska lirmiljon dr ocksa en viktig faktor. En lugn fysisk milj6 i forskola/
skola, med bra ljus-, luft- och ljudférhallanden och en inredning som inte
innehaller f6r manga visuella distraktioner gynnar alla barns arbetsro och elevers
studiero. For den elev som har koncentrationssvarigheter dr en sidan studiemiljé
extra viktig.

Orsaker till svarigheter

Barn och ungdomar kommer till vara férskolor och skolor med vildigt varierande
sprakliga erfarenheter och kunskaper i det svenska spraket. En betydande del av
dem ir av olika anledningar 1 sprak-, lds- eller skrivsvarigheter.

Svirigheterna kan bero pa bristande sprakstimulans, bristfillig undervisning eller
otillricklig training, men de kan ocksa vara medfédda. Ofta dr det en kombi-

nation.

Dyslexi

Definitionerna av dyslexi har diskuterats och omarbetats under ett antal ar.
Omfattande forskning har visat att grundproblemet kan lokaliseras till en svaghet
1 avkodningsprocessen, som leder till sekundéra problem med ldsférstaelsen. Har
har vi valt den kortfattade definitionen (Héjen & Lundberg, 2013, s. 21):

”Dyslexi ér en ihallande storning av kodningen av skriftspraket, férorsakad av en
svaghet i det fonologiska systemet.”

Dyslexin visar sig forst som svarigheter att uppnad en automatiserad ordavkod-
ning, och svarigheter att stava ord. Genom adekvata férebygeande atgarder for
alla elever, sa som fonologisk medvetenhetstrining i form av spraklekar i férskola
och férskoleklass, samt en systematisk och strukturerad lisundervisning, kan en
stor del av svarigheterna undanrgjas eller minskas. Dyslexin 1 sig kvarstir, men
om individen med dyslexi ges mojligheter att lira sig ldsa, och forfsitter att lisa
(bade 1 skolan och pa fritiden), visar sig dyslexin i vuxen alder ofta frimst som
stavningssvarigheter och en langsam ldsning.

65 (106)



Det finns stora individuella skillnader 1 hur svara ldsproblem elever med dyslexi
hat — och alla elever med lisproblem har inte dyslexi. Barn/elever med dyslexi
har extra stort behov av en systematisk och strukturerad lisundervisning. De
beho6ver, forutom positiv feedback pa dven sma framsteg samt mycket uppmun-
tran till midngdtrining, till exempel genom “upprepad lisning” (Lundberg &
Herrlin, 2003, 2014).

Sprakstorning

Sprakstorning innebir att den sprakliga férmégan ligger under forvantad niva for
aldern. En sprakstorning yttrar sig genom att barnet har nedsatt spraklig uttrycks-
formaga och/eller nedsatt sprakforstielse (Loheman, 2014). Symtom pé sprak-
storning kan vara att barnet har avvikande uttal och bristande grammatik. Sprak-
storning kan dven innebdra att eleven har ett begransat ordforrad, har svart att
plocka fram ritt ord vid ritt tillfille och uppvisar nedsatt ord- och begreppsfor-
staelse. Det auditiva arbetsminnet kan vara begrinsat. En sprakstérning andrar
karaktir over tid i takt med att barnets sprak utvecklas och sprikstorning hos
skolelever kan vara en relativt dold funktionsnedsittning. Sprakstérning fore-
kommer ofta i kombination med andra funktionsnedsittningar som till exempel
AST (autismspektrumstorning), ADHD (attention deficit hyperactivity disorder)
/ADD (attention deficit disorder).

Hinder for god lasutveckling

Lasflyt dr en viktig faktor 1 lasférmagan. Bristande lasflyt paverkar i hog grad
férmégan att ta till sig innehdllet 1 text. Men det finns ocksa ldsforstaelseproblem
dir bristande ordavkodning inte dr orsaken utan eleven liser horbart flytande
men har svarigheter att forsta aldersadekvat text. Det kan orsakas av bristande
arbetsminne, ett otillrickligt ord- och begreppsforrad eller svarigheter med att
ut6éva komplexa kognitiva processer — exempelvis att uppfatta den roda traden i
ett hiandelseférlopp, dra slutledningar, koppla det lista till egna erfarenheter och
tidigare ldsning samt Overvaka sin egen ldsning sa att man uppmarksammar om
man last ritt eller fel. (Herrlin & Lundberg 2005, Wengelin & Nilholm 2013.)

Hinder for god skrivutveckling

For att kunna formulera sig i skrift krivs malinriktning, koncentrationsformaga
och ihirdighet. Ett tillitande och stodjande klimat och rikliga tillfallen att 6va att
skriva olika sorters texter ar avgorande i skrivundervisningen, arbetsro likasa. Ett
begrinsat ordforrad eller arbetsminne ér hinder f6r god skrivutveckling. Eftersom
skrivande kraver hog grad av fokus och uppgiftsorientering si har elever med
koncentrationssvarigheter ofta problem med skrivandet. En del av eleverna i
skrivsvarigheter har bristande spraklig medvetenhet, vilket oftast yttrar sig i stora
svarigheter med stavning, men ocksa svarigheter med den syntaktiska
bearbetningen av texten.

66 (106)



Lis- och skrivsvarigheter kan dock ofta forklaras av avsaknad av effektiv sprak-,
lds- och skrivundervisning och otillricklig trining. Férmagan att skriva ér i
grunden ett hantverk och det krivs explicit undervisning och omfattande trining
for att uppna firdighet i hantverket (Lundberg 2008).

Forebyggande arbete och tidiga insatser

Studier visar pa virdet av forebyggande insatser 1 forskolealdrarna (se kapitel 2
och 3 ”Sprak-, lis- och skrivutveckling i férskolan respektive forskoleklassen™ i
denna vigledning). Nir undervisningen i férskolan och forskoleklassen stirker
den sprakliga medvetenheten, bokstavskunskapen och den allmanna sprakfor-
staelsen, vilka dr nédvandiga forutsittningar for lisinlirning, minskar andelen
barn som riskerar framtida lds- och skrivsvarigheter (Wengelin & Nilholm, 2013).
Liraren bor anvinda ett processdiagnostiskt arbetssitt i sin undervisning. Det
innebir att kontinuerligt under arbetsprocessens gang f6lja upp varje elevs

utveckling, identifiera eventuella svérigheter och ge eleven feedback pa sitt arbete
(Myrberg, 2003, Westlund, 2009). Lirare behéver folja elevernas lirande for att
kunna moéta eleverna dir de befinner sig och utforma undervisningen efter
elevernas lirbehov (Wiliam, 2013).

Uppmarksamma och atgirda

Om ldraren har uppmirksammat att en elev uppvisar svarigheter ska det omedel-
bart leda till dtgirder som stodjer elevens sprik-, lias- och/eller skrivutveckling.
Tidig upptickt och tidiga intensiva insatser dr avgérande f6r hur eleven kommer
att utveckla sin férmaga att ldsa och skriva samt forsta ord och begrepp.

Liraren behover forindra och anpassa sin undervisning for att méta, utmana och
stotta eleven dir den befinner sig i sin utveckling. Lirare och speciallirare eller
specialpedagog ska tillsammans utreda och analysera vad 1 elevens skolsituation
som kan orsaka svirigheterna och kartligga elevens behov. Eleven kan behova
extra anpassningar eller sirskilt stod. Specialundervisning ska i s fall ges under
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odramatiska former och utformas med utgangspunkt ur elevens individuella
behov och forutsittningar. Elever med dyslexi gynnas av insatser dir strukturerad
trining av fonem-grafem-koppling ingir i undervisningen (SBU, 2014).

Kompensera

Kraven pa att ldsa och forsta storre textmangder och att sjilv producera lingre
texter 6kar 1 de hogre arskurserna. Elever i lds- och skrivsvarigheter har ritt att ta
till sig kunskap pa det sitt som fungerar bist fér dem. Om svarigheterna kvarstar
trots traning dr det nodviandigt att dessa elever far tillgang till digitala verktyg 1
form av tex tangentljudningsprogram, rittstavningsprogram, talsyntes, ordpre-
diktion, digitala ordb6cker och appar for att lyssna pa talbocker dr ofta en god
hjilp for elever i las- och skrivsvarigheter (se avsnittet Digitala verktyg som
resurs). Eleven beh6éver undervisning och stod 1 att anvanda de digitala verktygen
och det krivs ett Oppet och tillatande klassrumsklimat for att eleven ska vilja och

vaga anvinda dem.

Om en elev uppvisar svirigheter gillande lasforstaelse ar det viktigt att kartligga
den grundliggande orsaken till svarigheterna. Om svarigheterna primart grundar
sig 1 en sprakstorning, ar digitala kompensatoriska verktyg som till exempel
talsyntes eller rittstavningsprogram inte alltid tillrickliga. Dessa hjdlpmedel
kompenserar for brister i avkodnings- och stavningsférmaga, men inte for
elevens bristande sprakliga f6rmaga, till exempel bristande ord- och begrepps-
forrad.

En explicit, systematisk och strukturerad undervisning i ordkunskap behéver
bedrivas under hela utbildningen, fran foérskolan till och med gymnasiet — inte
bara for elever 1 sprak-, lis- och skrivsvarigheter — utan f6r a/la elever.

Kunskap och kompetens

For att analysera elevens behov krivs tid, kunskap och kompetens. En special-
lirare, specialpedagog och/eller logoped bor bisti med specialistkunskaper kring
elever i behov av sarskilt stod. Behoven behéver utredas. Larare och pedagoger
behover fraga sig vilka omstindigheter pa organisations-, grupp- och individniva
som paverkar elevens mojligheter att utveckla sina férmagor.

» Ar undervisningen medveten, strukturerad och begriplig?

* Hur fordelas tiden?

= Vilka metoder anvinds?

* Hur dr arbetsmiljon?

* Behover eleven sirskilt stod?

= Hur ska det utformas?

* Behover eleven systematisk trining eller kompensation eller bade och?

®  Hur utvirderar vi att eleven utvecklas mot de uppsatta malen?
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Bornholmsmodellen — sprakilekar i forskoleklass av Ingvar Lundberg, Maria Rydkvist och Anna
Strid.

Ldsinlarning och sjalyfortroende av Karin Taube.

Beginning to Read av Marilyn Jager Adams.

Forebyge och dtgdirda lis- och skrivsvarigheter — metodisk handbok av Birgit Druid Glentow.
Hdlsans mysterinm av Aaron Antonovsky.

God lasutveckling av Ingvar Lundberg, Katarina Herrlin m.fl.

God skrivutveckling av Ingvar Lundberg,

Dyslexi: fran teori till praktik av Torleiv Hojen & Ingvar Lundberg.
Att ha eller sakna verktyg av Asa Wengelin och Claes Nilholm.
Forsta och arbeta med sprikstirning (Larpocket) av Anna Eva Hallin.
Virt att veta om sprakstirming (Forskolepocket) av Anna Eva Hallin.
Sprifkstirning — en pedagogisk ntmaning av Eva Carlberg Eriksson.
Att undervisa i lisforstaelse av Barbro Westlund.

Att folja lirande — formativ bedommning i praktiken av Dylan Wiliam.
Lektionsdesign — en handbok av Helena Wallberg.
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SBU. Dyslexi hos barn och ungdomar — tester och insatser. 2014. SBU-rapport nr 225

Dyslexi hos barn och ungdomar — SBU sammanfattar rapport

Dyslexi — en kunskapsoversikt — Vetenskapsridet (vr.se)

Kodknickarna/dyslexiforskning och verksamma metoder

Wittinemetoden/ominlirning
SPSM: Litteraturlista lis- och skrivsvarigheter

Skolverket. Undantagsbestimmelsen

SPSM: Undantagsbestimmelsen
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https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.sbu.se%2Fsv%2Fpublikationer%2FSBU-utvarderar%2Fdyslexi-hos-barn-och-ungdomar---tester-och-insatser%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw1jIspjnCpcT0JLQJVvJ9jD
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.sbu.se%2Fsv%2Fpublikationer%2FSBU-utvarderar%2Fdyslexi-hos-barn-och-ungdomar---tester-och-insatser%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw1jIspjnCpcT0JLQJVvJ9jD
https://www.youtube.com/watch?v=6W99IWFiVQQ
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2007-07-01-dyslexi---en-kunskapsoversikt.html
https://www.kodknackarna.se/dyslexiforskning
https://www.kodknackarna.se/dyslexiforskning
https://wittingforeningen.se/wittingmetoden/ominlarning/
https://www.spsm.se/funktionsnedsattningar/las--och-skrivsvarigheterdyslexi/litteraturlista/
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/betyg-i-grundskolan/undantagsbestammelsen-vid-betygssattning
https://www.spsm.se/stod/fraga-en-radgivare/fragor-och-svar/fragor-och-svar/hur-fungerar-undantagsbestammelsen/

10. Skolbibliotek i Nackas kommunala skolor

Utifran kartliggningar och analyser har behov identifierats av att stirka

skolbiblioteken och dess verksamhet i Nackas kommunala skolor och férskolor.
Detta avsnitt syftar darfor till att tydliggora vad lagar och andra styrande
dokument sidger om skolbibliotek och att ge forslag pa hur skolor ska arbeta f6r
att utveckla skolbiblioteksverksamheten, samt att stddja rektorer i detta
utvecklingsarbete.

Nackas skolbibliotek - fran bokrum till pedagogisk
funktion

For att bli delaktig i ett demokratiskt samhille beh6ver barn och unga vigledning
1 att s6ka, vilja och virdera information. Skolbibliotekets verksamhet behéver
stirka elevernas sprakutveckling, 6ka deras lislust och lismotivation och frimja
deras informationskunnighet.

I Nackas kommunala skolor dr didrfér skolans och skolbibliotekens tre viktigaste
uppdrag att frimja elevernas sprakutveckling, att stimulera eleverna till lasning
och lirande, och att stddja elevernas media- och informationskunnighet.

Skolbiblioteken ska verka i undervisningen och dirmed ha en viktig pedagogisk
funktion att fylla. Biblioteken kan och ska spela en aktiv roll f6r elevernas
maluppfyllelse. Skolbibliotekens roll férindras dirmed fran att vara ett bokrum
till att fa en pedagogisk funktion. Detta definieras i liroplanen under rektors
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ansvar. Betydelsen av detta syns inte minst genom att ansvaret for skolbiblioteks-
verksamheten liggs pa skolledaren.

”Skolbibliotekets verksamhet anvinds som en del i undervisningen for att stirka
elevernas sprakliga formaga och digitala kompetens.” (Lgr22, s 19.)

Alla elever ska i dag ha tillgang till ett skolbibliotek som ar anpassat till deras olika
behov och som kan utgéra ett gott stod for deras kunskapsutveckling. I ett vil
fungerande skolbibliotek bor finnas ett varierat och relevant medieutbud med
skonlitteratur, faktabocker, e-bocker, tidskrifter etc. Da kan biblioteken utgéra en
framgangsfaktor for elevernas maluppfyllelse.

Biblioteket ska ocksa ha en viktig funktion i skolans kompensatoriska uppdrag
och ska kunna ge hjilp och stod at elever som behéver det. Skolbiblioteket
behover dven ha bocker pa andra sprak.

Den avgorande framgangsfaktorn for elevernas lirande dr dock ett gott
samarbete mellan skolans bibliotekarie och liararna kring undervisningen.

For en vil fungerande verksamhet krivs dirfor att skolbiblioteket d4r bemannat 1
sa stor utstrickning som mojligt. Vissa skolbibliotek inom Vilfird skola ér i dag
bemannade med fackutbildade skolbibliotekarier medan vissa bemannas av
skolbiblioteksansvariga. Kunnig och engagerad personal dr en grundférutsittning
for att eleverna ska fa den hjilp de behéver med informationssékning, boktips,
lasfrimjande arbete etc. Det forandrade skolbiblioteksuppdraget innefattar i dag
flera delar 4n ut- och inldning och medieinkop.

Ju fler timmar biblioteket 4r bemannat desto storre 4r med andra ord chansen att

biblioteket ska fa den pedagogiska funktion vi efterstrivar.
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For att gora skolbiblioteket tillgangligt for alla elever har dven placeringen i
skolans lokaler betydelse. Ett skolbibliotek som alla elever har litt att ta sig till
alternativt passerar under skoldagen har littare att moéjliggora sin funktion som
litterir inspirationskilla och informationsresurs. Aven en korridor kan vara
inspirerande om den inreds och anvinds utifran tanken att biblioteket ska

inspirera, skapa lisro och vara en god studiemiljo.

Skolbiblioteken ska ses som en sjalvklar pedagogisk resurs. Vi behéver inritta
skolbibliotek som stottar elevernas lirande, som blir en fast och trygg milj6 att
komma till och dir alla elever kinner sig vilkomna.

Forskolebibliotek

For barn 1 forskolan finns det inget krav pa tillgang till forskolebibliotek.
Diremot lyfts det sprikutvecklande och lasfrimjande arbetet liksom arbetet med
de nationella minoritetsspraken och den digitala kompetensen hos barn fram i
forskolans nya liroplan, vilken giller frin 1/7 2019 (Lpfo 18).

Nackas forskolebarn ska ha tillgang till:
e ctt rikt utbud av bocker av olika genrer
e lismiljoer som gynnar lasintresse och laslust

e pedagoger som arbetar med héglidsning och lisinspiration pa ett medvetet
och sprakutvecklande sitt, i samverkan med hemmen.

Manga kommuner satsar pa kallade kapprumsbibliotek. Kapprumsbiblioteken ar
ett samarbete med folkbiblioteken, och syftar till att underlitta f6r forildrar och
barn att lana kvalitativt utvalda bocker i férskolans kapprum.
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Skolbibliotekens nya uppdrag - vad reglerar uppdraget?

I EN:s konvention om barnets rittigheter, vilken blev lag fr.o.m. den 1 januari 2020,
slas fast att alla barn och ungdomar har ritt att kunna ldsa, forsta och gora sin
rést hord.

Unescos folkbiblioteks- och skolbiblioteksmanifest (1999) ir en rekommendation till
medlemslinderna och dirmed inte ett tvingande dokument. Manifestet lyfter
fram skolbiblioteket som en viktig del 1 en langsiktig utbildningsstrategi, for
liskunnighet liksom f6r ekonomisk, social och kulturell utveckling.

1 bibliotekeslagen (2013: § 3) faststills att ”For skolbibliotek ansvarar kommuner,
landsting, staten eller enskilda huvudmain i enlighet med bestimmelserna i 2 kap.
skollagen (2010:800).”

Sedan 2011 regleras skolbibliotekets verksamhet ocksa i sko/lagen:
“Eleverna i grundskolan, grundsarskolan, specialskolan, sameskolan,
gymnasieskolan och gymnasiesirskolan ska ha tillgang till skolbibliotek”.
(Skollagen, 2 kap, 36 §.)

Frin och med 1/7 2018 har ocksa kraven pa skolbibliotekets verksamhet
ytterligare forstirkts i /rgplanerna: "Eleverna ska kunna orientera sig och agera i
en komplex verklighet, med ett stort informationsfléde, 6kad digitalisering och
snabb forindringstakt. Studiefardigheter och metoder att tilligna sig och anvinda
ny kunskap blir dirfor viktiga. Det dr ocksa n6dvindigt att eleven utvecklar sin
férmaga att kritiskt granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna
av olika alternativ.” (Lgr22, s.7.)

Rektors ansvar

Rektor i grund- och gymnasieskolan ansvarar for att: ”Skolbibliotekets
verksamhet anvinds som en del i undervisningen for att stirka elevernas sprakliga
formaga och digitala kompetens.” (Lgr22 & Lgyl1.)

For gymnasieskolan giller dven detta

Det ir skolans ansvar att varje elev:

e kan anvinda saval digitala som andra verktyg och medier f6r kunskaps-
s6kande, informationsbearbetning, probleml6sning, skapande, kommu-
nikation och lirande,

e kan anvinda bibliotek och deras resurset,

e kan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en
kalla till kunskap, sjilvinsikt och glidje, (Lgyl1, s. 5).

Skolinspektionen konstaterar i sin kvalitetsgranskning av hur skolbiblioteket
anvinds som en pedagogisk resurs bl.a. att skolbibliotekens verksamhet behéver
utvecklas sa att den utgar fran elevers och elevgruppers behov, och att férutsat-
tningarna f6r samverkan mellan larare och skolbibliotekarier beh6ver starkas
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avseende tid, medvetenhet om varandras uppdrag och kompetens. (Skolbiblio-
teket som pedagogisk resurs, Skolinspektionen 2018.)

Skolinspektionen har ocksa stillt upp ett antal krav som ska vara uppfyllda for att

eleverna anses ha tillgang till skolbibliotek som anvinds i undervisningen:

e Eleverna har tillgang till ett skolbibliotek 1 den egna skolenhetens lokaler eller
pa rimligt avstand fran skolan som gor det mojligt att kontinuerligt anvinda
biblioteket som en del 1 elevernas undervisning fOr att bidra till att na malen
for utbildningen.

e Biblioteket omfattar bocker, facklitteratur och skonlitteratur, informations-
teknik och andra medier.

e Biblioteket dr anpassat till elevernas behov for att frimja sprakutveckling och
stimulera till lasning.

e Skolbiblioteket anvinds som en del 1 undervisningen for att stirka elevernas
sprakliga férmaga och digitala kompetens samt utgor ett stod 1 elevens
lirande och utveckling.

Skolbiblioteken i Nackas kommunala skolor ska halla en hog och likvirdig
kvalitet, och f6lja de styrdokument som reglerar skolbibliotekets verksamhet.
Styrdokumenten som féreskriver hur det ”’nya skolbibliotekets” uppdrag ska se ut
ar skollagen, bibliotekslagen och liroplanen.

Nackas kommunala biblioteksplan

Ett forslag till nationell biblioteksstrategi, Demokratins skattkammare, har
utarbetats och presenterades redan ar 2019. Syftet med strategin var att frimja
kvalitetsutveckling och samverkan i det allmdnna biblioteksvisendet. Regeringen
tillsatte 1 enlighet med strategin darefter en sarskild utredare, Gustav Fridolin,
vars uppdrag var att stirka skolbiblioteken. Utredningen, den sé kallade Skol-
bibliotek for bildningsvisendet och utbildning SOU 2021:3, skulle underséka hur
alla elever i Sverige ska fa en likvirdig tillgang till skolbibliotek.

Enligt bibliotekslagen ska varje kommun och landsting ha en gallande biblio-
teksplan. Nacka kommuns biblioteksplan innebir i nuldget inget fortydligande
gillande skolbibliotek. Manga kommuner i Sverige har tydliggjort i biblioteks-
planen hur arbetet med att utveckla skolbibliotek ska ga till, t.ex. Stockholm.

Malbild for Valfiard skolas skolbibliotek

Milet ar att alla skolor/enheter inom Vailfird skola har ett skolbibliotek med en
skolbibliotekarie/skolbiblioteksansvarig. Skolbiblioteken inom Vilfird skola ska
vara en integrerad pedagogisk resurs som bidrar till att ge eleverna ldslust och en
grund till det livslanga lirandet. Detta dr ett led i skolornas systematiska arbete
med elevernas sprak-, lis- och skrivutveckling for att alla elever ska na en 6kad
maluppfyllelse. Skolbiblioteken bor ocksa ta en aktiv roll 1 arbetet med elevernas
medie- och informationskunnighet (MIK). Varje skola behover dirfor formulera
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en skolbiblioteksplan med utgangspunkt frin de lokala foérutsittningarna
nedanstiende strivansmal som utgangspunkt.

Skolorna ska da striva mot:

Sprikutvecklande Lasintresse och Medie- och
arbetssatt pa alla ldsengagemang hos alla informationskunnighet

stadier och i alla dmnen vara barn och elever fidr alla inom
. = Valfard skola
inom Valfard skola

F&r att na detta inom de nirmaste iren bdr vi satsa pa

Benrannade
bibliotek pa alla Wissad kompetens Forskolebibliotek
vara skolor

Fysizka bibliotek
pa alla vira skolor

Genom

SAMVERKAN

Vad krdvs for att realisera
planen pa din skola?

Den lokala skolbiblioteksplanen

I ett systematiskt kvalitetsarbete kan skolbiblioteket stegvis utvecklas for att na
upp till de kvalitetskrav som stills i liroplan och skollag.

Reflektera 6ver hur skolbiblioteket anvinds pa er skola. Kartligg verksamheten,
och identifiera forutsittningar och resurser fOr att genomfora forbattringar. Ni
kan ta hjilp av analysfragorna ur denna viglednings samtalsunderlag. Ni kan
ocksa anvinda Halmstads barn och ungdomsférvaltnings Taxonomi for skola med
skolbibliotek £Or att gora en nuligesanalys av verksamheten pa er enhet.

Ytterligare ett analysmaterial att anvinda dr Skolverkets Kolla din skola
http://kolladinskola.se/1425.aspx.

Forslag till struktur for biblioteksplan for enskild skola

Hir kommer ett forslag pa hur en lokal biblioteksplan f6r skolan kan
struktureras, utifran de styrdokument som reglerar skolbiblioteken och utifrin
skolans lokala forutsittningar.
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Maldokument for X skolas skolbibliotek ldsaret/lisaren

Skolbibliotekets uppdrag har formats utifran skollag och liroplan. Uzfran en nuliges-
analys av enhetens skolbibliotek och dess verksamhet har vi formulerat ett maldokument

for det nirmaste lisiret/lasaren.

Skolbibliotekets uppdrag

e  Skolbiblioteket ska vara ...

e Biblioteket ska vara 6ppet och bemannat ...
e Skolbiblioteket ska tillhandahélla ...

e  Samarbetet med lirarna kan ske genom att ...

Mal for lisaret/ldsaren?
[ )
[ )

Vart bibliotek ska
[ ]
[ ]

Vara prioriterade omraden under ldsaret ar
[ ]
[ ]

Detta gor vi under lisaret/ldsaren for att uppna malen
[ ]
[ ]

Ansvarsférdelning
[ ]
L

Uppfo6ljning — har vi natt lisarets mal?
[ ]
[ ]

Vad ir nésta steg?
[ ]
[ ]

For Vilfird skola, februari 2020. Britt Olofsson Santoft och Anna Strid, sprik-, lis- och skrivutvecklare.
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L) 1.AS VIDARE

Varldens bésta bicker av Cilla Dalén.

Barn- och ungdomsbokskatalogen.

Skolbibliotek som pedagogisk investering av Sofia Malmberg,.
Bibliotekarien som medpedagog av Sofia Malmberg.

Skolbibliotek En handbok for skolbiblioteksansvariga av Sofia Malmberg.

e
L)Y LANKAR
Skolbibliotek i varldsklass

http:/ /www.skolverket.se/skolutveckling/resurser-for-larande/skolbibliotek

http://www.legimus.se/100295/skolbibliotek

Kolla din skola — sjalvskattning for skolbibliotek
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https://dik.se/om-oss/stipendier-och-utmarkelser/skolbibliotek-i-varldsklass
http://www.skolverket.se/skolutveckling/resurser-for-larande/skolbibliotek
http://www.legimus.se/100295/skolbibliotek
http://www.legimus.se/100295/skolbibliotek

I 1. Hur hitta bra litteratur och bra lankar?

Det bemannade skolbiblioteket kan, nir det fungerar som bist, vara motorn i det
lisfrimjande arbetet pa skolan. Skolbibliotekarien kan hjilpa varje elev att hitta
ritt bok i ritt 6gonblick, inspirera till ldsning, stétta och samarbeta med lirarna,
sakra skolans innehav av fysiska bocker av god kvalitet, samt stodja eleverna i
deras informationssokning. Hir nedan har Karin Mossed, skolbibliotekarie vid
Nacka gymnasium ("Ett skolbibliotek i virldsklass™ f6r tionde éret i rad)
sammanstillt ett antal anvandbara linkar som hjalper savil lirare som elever att
navigera i bokhavet.

O
J’ LANKAR OCH TIPS
e BT forlagsdagar (Bibliotekstjanst)

e BTJ:s tipsbocker

e Bokprovningen (Svenska barnboksinstitutet)

e Barnens bibliotek

* Barn- och ungdomsbokskatalogen (Kulturradet)

e New Swedish Books (Kulturradet)

e Opsis Barnkultur

e Bazar Masarin

e Malmo universitets s6kguider

* Dagspress
e FPorlagens nyhetsbrev

LITTERARA PRISER

* ALMA, Litteraturpriset till Astrid Lindgrens minne (Kulturrddet)

e Augustpriset (Svenska forliggarféreningen)
e DPeter-Pan-priset (IBBY)

e Biblioteksforeningens olika utmarkelser

* Barnradions bokpris

SOCIALA MEDIER

Instagram:
¢ Olika hashtags: #skolbibliotek, #barnbocker, #ungdomsbdocker,

#barnlitteratur, #ungdomslitteratur m.fl.
* QOlika konton, kolla t.ex. senaste numret av Bazar Masarin!

Facebook:

e Forum for barn- och ungdomsbibliotekarier och andra med samma fokus

¢ Skolbibliotekssamtal
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https://www.btj.se/skolbibliotek/utbilda-inspirera/forlagsdagarna
https://www.btj.se/skolbibliotek/utbilda-inspirera/btj-forlag
http://barnboksinstitutet.se/
https://www.barnensbibliotek.se/
https://www.kulturradet.se/i-fokus/barn-och-unga/barn--och-ungdomsbokskatalogen/?utm_campaign=unspecified&utm_content=unspecified&utm_medium=email&utm_source=apsis-anp-3
https://www.kulturradet.se/publikationer/new-swedish-books3/
https://www.opsisbarnkultur.se/
https://issuu.com/bazarmasarin/docs/bazar_masarin_2020_no_2
https://libguides.mau.se/c.php?g=196371&p=4518281
https://alma.se/
https://www.augustpriset.se/
http://ibby.se/priserutmarkelser/peter-pan-priset/
https://www.biblioteksforeningen.se/evenemang/sveriges-biblioteks-utmarkelser/
https://sverigesradio.se/barnradionsbokpris
https://www.facebook.com/groups/245226552187933
https://www.facebook.com/groups/253793434753719

12. Fler resurser i undervisningen

Forskolans och skolans verksamhet dr komplex och kunskapsintensiv. Ibland édr
det svart att ricka till. For att bli framgangsrika behéver vi utveckla ett gott
samarbete med dem som ir allra viktigast f6r barnen och eleverna — deras
foraldrar och vardnadshavare. For att utveckla var verksamhet, och diarmed
barnens och elevernas lirande, behdver vi anvinda de resurser som finns i
kommunen; barn- och elevhilsan, och de digitala verktyg som finns att tillga.

Foraldrar som resurs

De bista forutsittningarna for barns och elevers utveckling och lirande skapas 1
samarbete med deras forildrar. Forildrars attityd, engagemang och intresse for
sina barns skolgang har stor betydelse for hur barnet trivs och lir i férskola och
skola.

Har forildrarna forvintningar pa att barnet ska anstringa sig och utveckla sina
kunskaper och férmagor i skolan, sa paverkar det barnets kunskapsutveckling
positivt. Har féraldrarna fortroende f6r barnets forskola eller skola sa finns det

goda forutsittningar for att barnet har positiva foérvintningar pa sin skolgang.

Ett gott och fértroendefullt samarbete mellan hem och skola dr en oerhort viktig
faktor for att barnet ska trivas och utvecklas i férskola och skola.

Forildrar kan ge behovlig legitimitet at skolarbete och liraren. Férskola och skola
behéver synliggora sitt sprakutvecklande arbete och tillvarata forildrars initiativ
om goda forutsattningar och hog legitimitet ska skapas. Hur skapar vi goda
forutsittningar for ett gott samarbete mellan férskola/skola och hem och hur
skapar vi ett samarbete som gynnar barns sprak-, lis- och skrivutveckling?

I méten med forildrar:
* Beskriv, vid ett férildraméte, hur viktig forildrarnas attityd dr for sina barns
skolframgang. Hinvisa girna till forskning. (Hattie 2009.)

* Beritta for forildrarna hur de kan bidra till sina barns sprak- och
kunskapsutveckling genom att visa intresse for, fraga och samtala om

innehallet 1 undervisningen.

*  Ge forildrar inblick i det sprakutvecklande arbetet genom att ordna
foraldramoten som handlar om barns/elevers sprakutveckling, t.ex.
betydelsen av forildrars hégldsning f6r barns lisutveckling eller betydelsen av
ett rikt ordforrad.

e Forklara hur viktigt det ar med hoglisning hemma, inte bara for de allra
yngsta, utan ocksa for dem som lirt sig lisa. Beskriv hur lisstunden kan
gynna lisforstaelsen.

* Anordna bokprat i skolans bibliotek f6r foraldrar.

e Lit fordldramétet handla om olika metoder for barns/elevers lasinlirning.
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LAt eleverna visa sina fordldrar hur de arbetat med ett eller flera
imnesomraden och vad de lirt sig.

Informera forildrarna om hur er forskola eller skola arbetar med att tidigt
uppticka barn och elever i sprik-, lis-, eller skrivsvarigheter och hur ni
arbetar med extra anpassningar och sirskilt stod for elever som behéver det.

Erbjud forildrar till barn med lds- och skrivsvarigheter/dyslexi en
informationskvall kring vilken hjilp de kan forvinta sig fran skolan, PYS-
paragrafen, anpassningar vid prov etc.

Starta studiecirklar kring sma barns sprakutveckling for féraldrar och
mor/ farforaldrar.

Informera forildrar om viktiga sprakutvecklande aktiviteter sisom hoglasning
genom informationsblad.

Elevledda utvecklingssamtal dr ett sitt att Oka engagemanget och
delaktigheten i elevernas lirande.

Utarbeta en gemensam laxpolicy pa skolan. Laxors vara eller inte vara ar ett
omdebatterat amne. Forskningen ger inga tydliga eller entydiga svar pa om
hemuppgifter bidrar till att h6ja kunskapsnivan. I styrdokumenten for skolan
finns inte heller nagra bestimmelser om laxor. Det adr upp till varje rektor att
besluta om hemuppgifter och laxor. Darfor dr det viktigt att man pa varje
skola diskuterar och reflekterar 6ver om och hur man vill arbeta med lixor
som en del av den pedagogiska verksamheten. Om man viljer att ge eleverna
lixor dr det viktigt att ha ett gemensamt férhallningssatt och att detta ér
tydliggjort i ett policydokument som elever, pedagoger och forildrar ér vil
insatta i. Informera féraldrarna om hur ni resonerar kring lixor. Lixorna kan
da bli en motesplats mellan hem och skola. Laxor maste vara mycket tydliga
eftersom de ska kunna genomféras pa egen hand utan lirarens stéd. Det dr
ocksa av stor betydelse att lixorna férbereds, férklaras och f6ljs upp.
Undervisningstid bor dgnas at att samtala om, diskutera och anvinda

innehillet i laxan.

Lis mer i: Lixor 1 praktiken — ett stédmaterial om laxor i skolan, Skolverket
2014 och Westlund, 1. (2004, 2007, 2013).
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Barn och elevhalsan som resurs

Det centrala Stodteamet ar en del av barn och elevhilsan i Nacka. I gruppen
arbetar tal- och specialpedagoger, hérselpedagog, hilso- och motorikpedagog
samt logopeder. De olika professionerna har specialkompetens inom omridena
sprik-, lis- och skrivutveckling, horsel/horselnedsittning samt motorik,
ergonomi och anpassad fysisk aktivitet.

Stodteamet erbjuder spetskompetens pa organisations-, grupp- och
individniva, t.ex:
¢ Kompetensutveckling i form av férelasningar och kurser till lirare och annan

personal i férskola, skola och fritidshem.
* Specialpedagogiskt nitverk.

¢ St6d i utvecklandet av tillgingliga lirmiljGer, t.ex. visuellt stod (TAKIK,
bildstéd) eller anpassningar av ljudmiljon.

¢ Specialpedagogisk och logopedisk handledning till arbetslag i1 férskola, skola
och fritidshem.

¢ Alla forskolor ska erbjudas minst ett barnhilsoteam (BHT) per termin (dar
specialpedagog och férskolepsykolog deltar, ibland dven logoped).

* Observationer pa grupp- och individniva i forskola och skola.

e Specialpedagogiska och/eller logopediska kartliggningat.

e St6d 1 att omsatta utredningsresultat till pedagogiska anpassningar.
¢ Hilsofrimjande stédinsatser med specialpedagogiskt hundteam.

* St6d vid franvaroproblematik.

* Den digitala tjdnsten ”Frdga logopeden”.

¢ Digitalt rad och st6d 1 specialpedagogiska frigor.

Insatser och tjinster erbjuds férskolechefer och rektorer i férskolor och skolor

och riktar sig till barn, elever, personal och féréldrar.

Lis mer pa barn och elevhilsans hemsida om de insatser (pa organisations-,
grupp- och individnivd) som pedagog- och logopedgruppen erbjuder: Barn och

elevhalsan i Nacka

Digitala verktyg som resurs

”Skolan ska bidra till att eleverna utvecklar forstielse for hur digitaliseringen
paverkar individen och samhallets utveckling. Alla elever ska ges méjlighet att
utveckla sin formadga att anvinda digital teknik. De ska dven ges méjlighet att
utveckla ett kritiskt och ansvarsfullt férhallningssitt till digital teknik, for att

kunna se méjligheter och forsta risker samt kunna virdera information.” (Lgr22 s.

8)
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https://www.nacka.se/valfard-skola/barn-och-elevhalsan/stodteam/
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.nacka.se%2Fvalfard-skola%2Fbarn-och-elevhalsan%2Fpedagogerlogopeder%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3akXpAm7XZr2Euy7O55FKI
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.nacka.se%2Fvalfard-skola%2Fbarn-och-elevhalsan%2Fpedagogerlogopeder%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3akXpAm7XZr2Euy7O55FKI

Att anvinda sig av digitala verktyg och lirresurser dr en sjilvklarhet i dagens
skola. Digitala verktyg erbjuder en mingd olika mdéjligheter. De ir effektiva som
skrivredskap, for att séka information, ta del av text, bild och film. Med hjilp av
verktygen kan eleverna dokumentera, dela information med andra, gora presen-
tationer, lyssna, vara interaktiv i realtid. Eleverna kan ocksé anvinda sig av
program som underlattar att ldsa eller skriva, de kan anvinda sig av pedagogiska
program fOr att trina firdigheter eller sjilva skapa hemsidor eller program.

Lirare beh6ver planera sin undervisning, granska, virdera, vilja och anvinda de
lirverktyg och lirresurser som bast gagnar malen. Digitala lirverktyg bor
anvindas 1 hogre grad vid stigande alder.

Elever och lirare i Nackas kommunala férskolor och skolor kan utan kostnad
anvinda en mingd digitala resurser som talsynteser pa ett stort antal sprak,
rittstavningsprogram bade pa svenska och engelska, trinande digitala resurser
m.m. Kommunlicenser och serviceavtal méjliggér nedladdning fran elevsajten.se.
Alla barn och elever har ocksa fri tillgang till inldsta liromedel via Inldsnings-
tjanst. De digitala resurserna far anvindas bade i skolan och i hemmet. Flera av
dessa dr ocksa gratis. En 6versikt med beskrivning av de digitala resurser som ér
tillgingliga f6r Nackas kommunala férskolor och skolor presenteras pa

www.nacka.se/digitalaresurser

ol
Ny

() 1.AS VIDARE

Kodknickarna — stéd vid sprakutveckling och dyslexi — forskning, informationsfilmer
m.m. f6r foraldrar och lirare http://www.kodknackarna.se

Lirverktyg inom Nackas kommunala skolor. Hir far du information om en mingd

digitala larverktvo.
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3. Samtalsunderlag - att utveckla spraket i alla
aldrar och i alla amnen

Lirare behover fa utrymme att tillsammans samtala om sin yrkespraktik och
koppla den till aktuell forskning. Genom att i ett sadant kollegialt samtal anvinda
ett gemensamt professionellt sprak kan vi utveckla var undervisning och barnens
och elevernas lirande. Hur kan ni da anvinda innehallet i vigledningen for att
utveckla arbetet pa er forskola/skola med barnens/elevernas sprik-, lis och
skrivutveckling?

Anvind samtalsfragorna som en hjalp att identifiera och inventera goda exempel
pa vad ni redan gor i det sprak-, lids- och skrivutvecklande arbetet, varfor ni gor
det och vad ni behover utveckla. Fokusera pa nagot som ér angeldget for alla. Vilj
nagot ni bedémer som viktigast just nu och vad ni kan lata bli. Det dr av stor
betydelse att viga prioritera. Ta sikte pd vissa mal och var uthéllig. Lis, diskutera,
préva och utvirdera en aspekt 1 taget.

I vigledningen hinvisas till en stor mingd litteratur, linkar till f6rdjupnings-
material hos Skolverket samt filmer som kan utgéra underlag for fordjupning
inom nagot omrade. Man kan 1 en larargrupp vilja att ldsa en bok tillsammans
och pa det sittet fordjupa sina kunskaper inom ett specifikt omrade. Ni kan ocksa
vilja att se filmer frain UR som belyser sprikutvecklande arbetssitt och som kan
inspirera till samtal, och systematiskt préva metoder 1 er lirarpraktik. Arbeta
girna vidare med nagot av Skolverkets utvecklingspaket. Planera tillsammans,
préva och utvirderal

Forst finner ni nagra overgripande fragor som vinder sig till alla lirarkategorier
och sedan foljer fraigor som ar riktade till ldrare i férskola och skola, pa olika
stadier och i olika amnen. Vilj vilka fragor ni har behov av att diskutera pé er
enhet, och i vilken ordning.

Hur undervisar vi idag?

1. Hur undervisar vi idag for att systematiskt frimja barnens/clevernas
sprakutveckling? (T.ex. ordforrad, begreppsutveckling, amnesspecifikt sprak.)

2. Hur undervisar vi idag for att systematiskt frimja barnens/elevernas
lisutveckling? (T.ex. fonologisk medvetenhet, ordavkodningsférmaga,
lisforstaelse, lisintresse, textsamtal, genrer.)

3. Hur undervisar vi idag for att systematiskt frimja barnens/elevernas
skrivutveckling? (T.ex. form och funktion i skrivandet, gensvar, olika

skrivredskap, skrivande i olika genrer och dmnen.)

4. Hur undervisar vi idag fOr att systematiskt frimja barnens/elevernas lirande i
utmaningszonen? (T.ex. kognitivt utmanande uppgifter med stottning, hog
tilltro till elevernas kapacitet.)
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Vilka ar de storsta utmaningar vi moter vi 1 sprak-, lis- och
skrivundervisningen?

Vad behover vi/vill vi utveckla? Vatfor just detta? Vad vill vi uppni?

Vem leder utvecklingsarbetet? Tidsplan? Hur dokumenterar vi arbetet?
Utvirdering? Uppf6ljning?

Lis, diskutera och reflektera kring innehallet 1 vigledningen i forhallande till den

egna undervisningen och barnens och elevernas lirande. Lis inledningen, och det

eller de avsnitt som giller er verksamhet; forskola/forskoleklass, fritidshem eller

stadium. Starta till exempel med att var och en enskilt ldser igenom vaglednings-

avsnitten och kommenterar de delar ni tycker dr intressanta/viktiga eller

férvanande. Alternativt de ni ar enig med (+), oenig med (-) och de delar ni

eventuellt inte forstar eller vill lara er mer om (?).

Vilj sedan ut och fordjupa er i de frigor som ar relevanta for er verksamhet.

Forskola

1.

10.

Hur planerar vi undervisningen for att barnen ska utveckla sitt ord- och
begreppsforrad inom olika amnesomraden? (I vardagssituationer, under leken
inne och ute samt i lirarstyrda aktiviteter.)

Vilka metoder anviander vi for att skapa ett gott grupp- och samtalsklimat dar
alla barn kommer till tals och utveckla sitt aktiva lyssnande?

Hur stodjer den fysiska miljon i var forskola/pa var avdelning barnens
sprakutveckling och deras intresse f6r lis- och skrivaktiviteter?

Hur skapar vi tillfillen f6r samtal ”en-till-en” med barnen?

Hur mycket skirmtid har barnen 1 var férskola? Nar, hur och varfor anvinder
vi digitala lirverktyg i var undervisning?

Hur planerar och genomfor vi interaktiv/dialogisk héglasning?

Hur undervisar vi for att stédja barnens utveckling av spraklig medvetenhet

och bokstavskunskap? Sker undervisningen i en lekfull och glidjeskapande
kontext och med hjilp av ett kollaborativt lirande?

Hur g6r vi for att uppticka barn som behover extra anpassningar och/eller
sarskilt stod 1 sin sprakutveckling, och hur anpassar vi pedagogiken for att
tilloodose behoven?

Hur ger vi barnen moijligheter att lyckas med uppgifter, och hur gér vi for att
ge dem “lagom” utmaningar?

Hur samverkar vi med forildrar/vardnadshavare nir det giller barnens
sprakutveckling?
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Forskoleklass

1.

10.

11.

Hur planerar vi undervisningen for att barnen ska utveckla sitt ord- och
begreppsforrad inom olika amnesomraden? (I vardagssituationer, under leken

inne och ute samt i lirarstyrda aktiviteter.)

Vilka metoder anvinder vi f6r att skapa ett gott grupp- och samtalsklimat dér
alla barn kommer till tals och utveckla sitt aktiva lyssnande?

Hur stodjer den fysiska miljon 1 var forskoleklass barnens sprakutveckling

och deras intresse for las- och skrivaktiviteter?

Hur stédjer vart arbete barnens eget lisande och skrivande (eller lek-ldsande
och -skrivande)?

Hur mycket skirmtid har barnen i var férskoleklass? Nar, hur och varfor

anvinder vi digitala lirverktyg 1 var undervisning?
Hur skapar vi tillfillen f6r samtal ”en-till-en” med barnen?
Hur planerar och genomfo6r vi interaktiv/dialogisk hoglisning?

Hur planerar vi undervisningen for att alla barn ska vidareutveckla sin
sprakliga (framfo6r allt fonologiska och fonemiska) medvetenhet och
funktionella bokstavskunskap? Sker undervisningen i en lekfull och
glidjeskapande kontext och med hjilp av ett kollaborativt lirande?

Hur ger vi barnen moijligheter att lyckas med uppgifter, och hur ger vi dem
”lagom” utmaningar?

Hur samarbetar vi med specialpedagog/lirare/logoped kring resultaten av
kartliggningsmaterialet Hitta spraket och Bornholmsmodellens fonologiska

kartligegning, och hur anpassar vi undervisningen for att méta elevernas
behov?

Hur samverkar vi med forildrar/vardnadshavare nir det giller barnens sprak-

lids- och skrivutveckling?

Arskurs 1-3

1.

Vilka rutiner har vi for att formulera sprakmal i vara planeringar? Hur
planerar vi undervisningen si att eleverna vidareutvecklar sitt resonemangs-
sprak och sitt amnesspecifika ord- och begreppstorrad? Vilka metoder
anvinder vi for att utveckla elevernas begreppsforstaelse i olika amnen?

Vilka metoder anviander vi for att skapa ett gott grupp- och samtalsklimat dar
alla elever kommer till tals och utvecklar sitt aktiva lyssnande?

Hur planerar vi f6r att gynna det kollaborativa lirandet sa att goda
moijligheter till interaktion mellan elever ges? (Parvis, mindre grupp, helklass.)

Vilka metoder anvander vi 1 den grundlaggande lasundervisningen for att alla
elever ska ha en fungerande avkodningsférmaga senast nir de lamnar ak 17

Hur arbetar vi med explicit (direkt) skrivundervisning? Vilket stod far
eleverna i sin skrivprocess (fore, under och efter sitt skrivande)?

Vilka olika texttyper far vara elever mota i ak 1-3?
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7. Hur atbetar vi med interaktiv/dialogisk hoglasning?

8. Nir, hur och varfér anvander vi digitala lirverktyg 1 var undervisning?

9. Hur lir vi eleverna anvinda de lisstrategier som goda lisare omedvetet
anvinder?

10. Hur stimulerar vi vara elevers lasintresse och lisgladje?

11. Vilka rutiner har vi f6r arbetet med kartliggningsmaterialet Hitta spraket
(torskoleklass) och bedomningsstodet for dk 12 Hur kartligger vi elevernas
lis- och skrivutveckling under de forsta skolaren?

12. Hur samverkar vi med forildrar/virdnadshavare nir det giller barnens sprak-
las- och skrivutveckling?

13. Hur ser vara rutiner f6r samverkan med forskola, forskoleklass och arskurs
fyra ut? Hur skapar vi bra 6vergingar generellt for alla barn/elever mellan
skolformer och -stadier, och specifikt f6r de barn som behéver extra st6d?

Avrskurs 4-9

1. Vilka rutiner har vi f6r att formulera sprakmal i vara planeringar? Hur
planerar vi undervisningen sa att eleverna vidareutvecklar sitt amnesspecifika
ord- och begreppsforrad? Vilka metoder anvander vi fOr att utveckla
elevernas begreppsforstaelse i olika amnen?

2. Vilka metoder anvinder vi for att skapa ett gott grupp- och samtalsklimat dar
alla elever kommer till tals och utvecklar sitt aktiva lyssnande?

3. Hur planerar vi for att gynna det kollaborativa lirandet s att goda mojlig-
heter till interaktion mellan elever ges? Samtal mellan elever parvis, i mindre
grupp och 1 hela klassen?

4. Hur stimulerar vi vara elevers lisintresse och lisglidje?

5. Vilka olika texttyper far vira elever mota 1 undervisningen i olika arskurser?

6. Hur arbetar vi med interaktiv/dialogisk hogliasning? (Samtala fore, under och
efter lisning, dterberitta, ssmmanfatta, forsta.)

7. Hur lir vi eleverna anvinda de lasstrategier som goda ldsare omedvetet
anvinder? (Explicit undervisning, modellinlarning, minilektioner etc.)

8. Vilka utmaningar och hinder finns i de texter vi anvinder i undervisningen?
Vilken stottning far eleverna for att klara dessa utmaningar och hinder?

9. Vilka metoder anvinder vi fOr att veta om eleverna har forstatt det de ldst?

10. Hur trinar vi eleverna att kritiskt granska texter?

11. Hur arbetar vi med explicit (direkt) skrivundervisning? Vilket stod far
eleverna i sin skrivprocess (fore, under efter sitt skrivande)?

12. Hur undervisar vi om hur man skriver olika typer av texter (sakprosa, lab-
rapporter, instruktioner, berittande texter, argumenterande texter etc.)?

13. Hur anvinder vi ldsande for att undervisa i skrivande?

14. Hur kan vi 6ka elevernas motivation for skrivandet?
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15. Vilka liromedel anvinder ni och varfér just dessa?

Fritidshem

1.

Hur arbetar vi idag for att systematiskt frimja elevernas sprakutveckling?
(T.ex. ordforrad, begreppsutveckling, amnesspecifikt sprak.)

Hur planerar vi undervisningen for att eleverna ska utveckla sitt ord- och
begreppsfoérrad inom olika omraden, t.ex. 1 vardagssituationer, under leken

inne och ute samt i vuxenstyrda aktiviteter?

. Hur arbetar vi idag fOr att systematiskt frimja elevernas lisutveckling?

Hur skapar vi en stimulerande lasmilj6 for eleverna pa fritids?

. Hur arbetar vi med interaktiv/dialogisk héglisning? (Tid, grupp, enskilt,

introduktion, samtal fére, under och efter lisning, dterberittande, texttyper
och textforstaelse.)

Hur arbetar vi idag for att systematiskt frimja elevernas lirande i det sociala
samspelet? (Hog tilltro till forméga att samarbeta, lyssna pa instruktioner, ta

hinsyn till varandra, vaga uttrycka sin dsikt etc.)

. Hur skapar vi moijligheter f6r samtal ”en-till-en” med barnen?

. Vilka utmaningar dr de storsta vi moter 1 arbetet med sprakutveckling pa

fritids?

Vad behéver/ vill vi utveckla? Varfor just detta? Vad vill vi uppna? Finns det
fortbildning att tillga?

10.Vem leder utvecklingsarbetet? Tidsplan? Hur dokumenterar vi arbetet? Hur

utvirderar vi och f6ljer upp?

Gymnasieskola

1.

Vilka rutiner har vi f6r att formulera sprakmal i vara planeringar? Hur
planerar vi undervisningen sa att eleverna vidareutvecklar sitt imnesspecifika
ord- och begreppsforrad? Vilka metoder anvinder vi for att utveckla

elevernas begreppsforstaelse i olika amnen?

Vilka metoder anvinder vi f6r att skapa ett gott grupp- och samtalsklimat dér
alla elever kommer till tals och utvecklar sitt aktiva lyssnande?

Hur planerar vi for att gynna det kollaborativa lirandet sa att goda moijlig-
heter till interaktion mellan elever ges? Samtal mellan elever parvis, i mindre
grupp och 1 hela klassen?

Hur stimulerar vi vara elevers lisintresse och lasgladje?

Hur sikerstaller vi att alla elever har en dldersadekvat lasforstielse? Hur

arbetar vi med de elever som inte har det?
Vilka olika texttyper far vira elever méta 1 undervisningen i olika kurser?

Hur ser vi att eleverna anvinder de lasstrategier som goda liasare omedvetet
anvinder? (Explicit undervisning, modellinlirning, minilektioner etc.) Hur
stottar vi de elever som har bristande strategier?
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8. Vilka metoder anvinder vi for att veta om eleverna har forstatt det de last?

9. Hur trinar vi eleverna att kritiskt granska texter?

10. Hur ser samarbetet med skolbiblioteket ut i de olika amnena?

11. Hur arbetar vi med explicit (direkt) skrivundervisning? Vilket stod far
eleverna i sin skrivprocess (fore, under efter sitt skrivande)?

12. Hur undervisar vi om hur eleverna gar tillviga nir de ska vilja mellan olika
sdtt att strukturera en text utifrdn textens syfte och mal och vad eleverna vet
om sina mottagare?

13. Hur anvinder vi ldsande for att undervisa i skrivande?

14. Hur undervisar vi for att eleverna ska kunna sammanstilla stora mangder text
1 den egna produktionen?

15. Vilka liromedel anvinder vi och varfér just dessar?

Laxor

1. Om vi ger lixor, varfér gor vi det?

2. Vad dr en lixa? Vilka olika sorters lixor ger ni pa er skola?

3. Ar vara lixor méjliga att utfora for alla elever eller kriver de hjilp?

4. Pa vilket sitt dr lixan en integrerad del av den pagiende undervisningen?

5. Hur foljer vi upp lixor?

6. Anvinder vi det som eleverna producerar hemma som bedémningsunderlag?

Fragor att samtala om vid planering av ett arbetsomrade

Planera en samling, en lektion, ett tema eller ett arbetsomrade

tillsammans.

1.

Far eleverna tillsammans med liraren moijlighet att inventera vad de redan
kan inom omradet och forsta vad de behéver lira mer om?

Ar lirandemalen tydliga? Finns det sprakliga lirandemal?

Vad inom detta ar kognitivt utmanade for eleverna? Hur stottar vi dem i att
lyckas med utmaningarna?

Vilka viktiga begrepp inom omradet behover presenteras och forklaras? Nar
och hur?

Hur stottar vi eleverna sa att de forstar och sjdlva kan anvinda de
amnesspecifika ord och begrepp som hor till arbetsomradet?

Hur anvinder vi visuellt och taktilt stéd i form av bilder, filmer, diagram,
kartor, objekt etc. for att Oka forstaelsen?

Hur kan vi stotta eleverna att lasa och forsta texter som anvands i

arbetsomridet — innan, under och efter lisningen?
Vad i texternas sprak kan utgora ett hinder for elevernas lirande?

Hur stottas eleverna i sitt skrivande 1 det har arbetsomradet?
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10.

11.

12.
13.

14.

Gemensamt skrivande som lararen leder? Lararen visar modelltexter?
Synliggora sprakliga drag 1 texttypen? Synliggora olika texttypers sirart och
inneh3ll?

Ingar kollaborativt lirande dir goda maoijligheter till interaktion mellan elever

ges? Samtal mellan elever parvis, i mindre grupp och i hela klassen?
Far eleverna reflektera 6ver vad de lart sig?

Finns det en modell f6r hur lirandet {f6ljs upp och hur eleverna far
aterkoppling?

Hur gick det? Utvirdera tillsammans.

Hoga forvantningar

1.
2.

Vad ir en kognitivt utmanande uppgift i ditt &mne?

Hur ger vi eleverna redskap (st6ttning) att klara kognitivt utmanande
uppgifter?

Pa vilka olika sitt utmanar vi eleverna till att ta nista steg?

Formativ bedomning

1.

Hur vet vi vad barnen och eleverna har férstatt och lirt av undervisnings-
situationens/lektionens innehdll? Hur uppticker vi missforstind? Har vi

nagra metoder for detta?
Hur anvinder du informationen for att planera nista steg 1 undervisningen?
Vilka metoder anvander du for att ge eleverna framatsyftande aterkoppling?

Vilka metoder anvander du for att stodja eleverna att ge varandra konstruktiv
aterkoppling?

Elever i sprak-, lds- och skrivsvarigheter

1.

Hur arbetar vi pa var forskola/skola for att utveckla gott sjilviértroende hos
alla barn och elever i férhallande till deras lirande?

Hur arbetar vi forebyggande pa var forskola/skola for att stirka sprakutveck-
lingen, sprakforstaelsen och den sprikliga medvetenheten hos barnen/

eleverna?

Vilka rutiner har vi pa var forskola eller skola for att tidigt uppmarksamma
barn eller elever i:

e spraksvarigheter
 skrivsvarigheter

e lassvirigheter.
Hur identifierar vi orsakerna till svarigheterna?
Hur utreds barnets/elevens behov pi vir forskola/skola?

Hur ser insatserna ut for elever 1 sprak-, lis-, eller skrivsvarigheter?
(Tidiga, systematiska, strukturerade, intensiva.)
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Hur anvinder vi digitala verktyg for barn/elever i sprak-, lis- och
skrivsvarigheter? (Trina, kompensera.)

Vilket eller vilka ovanstiende omriden identifierar vi som

utvecklingsomraden pa var forskola eller skola?

Digitala larverktyg som pedagogisk resurs

1.

2
3.
4
5

Nir, hur och varfor anvinder vi digitala lirverktyg i var undervisning?
Vilka regler har vi pa vir skola kring mobiltelefoner?

Hur forhéller vi oss till begreppet "med stigande alder"?

Vad gor vi fran skolans sida for att begransa vara elevers totala skirmtid?

Hur g6r vi nir vi valjer och virderar digitala lirverktyg (trinande och

kompenserande program)?
Vilken lirandepotential finns 1 lirverktyget?

Vilka férmagor kan eleven utveckla genom att anvinda lirverktyget?
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www.skolverket.se/ncs Nationellt Centrum 6t Sprak-, lds och skrivutveckling och
skolbibliotek

Utvecklingspaket fran Skolverket som syftar till att stodja ldrare i alla skolans
amnen

http:/ /www.skolverket.se /laroplaner-amnen-och-kurser/orundskoleutbildning-

diskutera-och-utveckla/sprakutvecklande-arbetssatt

Sprik-, och kunskapsutvecklande arbete:
https://www.youtube.com/watch?v=0jZSSxfvvGw&feature=yvoutu.be

Sprik i alla dmnen del 1:
https://www.youtube.com/watch?v=0jZSSxfvvGw&feature=voutu.be

Sprik i alla dmnen del 2:
https://www.vyoutube.com/watch?v=vxVgViBBV1Q&feature=youtu.be

Fler lanktips
SPSM (specialpedagogiska skolmyndigheten)

Hjilpmedelsinstitutet. Om kognitiva funktionshinder och hur man kan anvinda sig av
teknikstéd: http://laromteknikstod.se

Kodknickarna — om sprikutveckling och dyslexi. Forskning, filmer och stdd till forildrar
och pedagoger och pedagoger: http://www.kodknackarna.se

Svenska barnboksinstitutet — Nationellt centrum for barn- och ungdomslitteratur

What is The Simple View of Reading (Norma Hancock, Reading Specialist at Literacy
Lab at MGH Institute.)

Wittinemetoden — Wittineforenineen (wittineforeningen.se)

Skolinspektionen: Skolbiblioteket som pedagogisk resurs

Barns och ungas lisning — ett ansvar f6r hela samhillet. Betdnkande av Lisdelegationen.
Stockholm: Norstedts Juridik. Specialpedagogiska skolmyndigheten. (2018)

Filmer fran UR

Spraket bir kunskapen. Tre filmer: http://www.ur.se/Produkter/182357-Spraket-bar-

kunskapen-Att-identifiera-svarigheter

Formativ bedémning, dterkoppling, feedback: Critique and feedback. The story of
Austin’s butterfly: https://www.voutube.com/watch?v=hgh1MRWZjms
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Spraklig medvetenhet

Spriklig formaga och spraklig medvetenbet (eller uppmarksamhet) ar inte liktydigt.
Ett barn kan ha en god spriklig f6rméga — ett gott ordforrad, bra sprakforstaelse
och uttalsférmadga — men dnda inte vara sprakligt medveten, eller ha svarigheter
att utveckla denna medvetenhet. Det kan ocksa vara tvirtom — ett barn kan vara
sprakligt medveten, trots att det t.ex. har svart med artikulation eller inte har ett
sa rikt ordforrad. Att vara sprakligt medveten eller uppmarksam betyder att
kunna reflektera 6ver spraket, att kunna skifta sin uppmarksamhet mellan
sprakets innehall och form — pa olika nivaer och ur olika perspektiv.

Utvecklingen beroende av medveten spraklig stimulans

Ett- till tvadringen funderar inte 6ver ordens formsida. Det som ir i fokus under
de forsta levnadsaren dr att forsta sprak, och att kunna uttrycka det man vill siga.
Bland de forsta tecknen pa att ett barn borjar utveckla en spraklig medvetenhet
(eller uppmirksamhet) dr att barnet borjar roas av rim, och borjar rimma sjilv. Pa
detta stadium 4r det inte sikert att barnet kan fork/ara vad rim ar (att det dr tva ord
som later lika 1 slutet), men det kan t.ex. tala om vilket som ska bort av dessa tre
otd; katt, hatt, missa ...2”. Medan det icke sprakligt medvetna barnet anser att det
ar hatt och maossa som hor thop, f6r dem kan man ha pa huvudet, forstar den som
borjat lyssna pa ljudstrukturen att det dr mdssa som inte hor dit.

For att barn ska utveckla spraklig medvetenhet krivs det att de far spraklig stimu-
lans 1 form av att vuxna ldser hogt f6r dem, sjunger, leker med rim och ramsor,
samt att larare (i férskola och forskoleklass) leker med spriket tillsammans med
barnen. Det handlar om lekar som trinar ett aktivt lyssnande, rimlekar, lekar med
ord och meningar, med sprakljud och bokstiver. En sidan medveten undervis-
ning syftar till att alla barn under sin tid 1 forskola och férskoleklass utvecklar tva
av de viktigaste forutsittningarna for en god lds- och skrivutveckling: fonemisk
medpetenhet och bokstavskunskap.

Spraklekarna kan forebygga lds- och skrivsvarigheter

Alla barn har nytta och glidje av att leka med spraket, men det dr sarskilt viktigt
for de barn som har svarigheter att handskas med sprakets ljudsystem, det vi
brukar benimna fonologiska problem. For dessa barn ar spraklekarna och
Ovningarna extra viktiga, och dven hur de utférs. Lirare i forskola och forskole-
klass behover arbeta medvetet och strukturerat med sprakévningarna — och pa ett
lekfullt och lustfullt sitt. Med ett sadant f6rhéllningssatt i undervisningen, f6ljt av
en systematisk forsta lds- och skrivundervisning, kan sa manga som 80 procent av
barnen i riskzon for att utveckla lds- och skrivsvarigheter slippa att hamna i
sadana svarigheter. Malet ar att alla elever har knickt den alfabetiska koden och
kommit i gaing med sin lisning under hostterminen 1 ak 1. Elever som zute har
gjort detta, maste fa mycket stod av liraren i form av fortsatta och anpassade
ovningar 1 fonologisk medvetenhet och ordavkodning.
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Det ir av stor vikt att lekar och 6vningar anpassas efter gruppens och individens
firdighetsniva pa ett sitt sd att alla barn kdnner att de lyckas och klarar av lekarna
— men att de ocksa ligger pa en lagom utmanande niva. Detta forutsitter att
liraren har god teoretisk kunskap om vad de olika spraklekarna syftar till, och
vilka f6rmagor och firdigheter de olika lekarna och 6vningarna trinar. Det ér inte
givet att det bista 4r att dela in barngruppen/klassen i nivianpassade grupper, di
barnen 1 heterogena grupper ocksa ges moijlighet att lira av varandra (kooperativt
lirande).

Spraklig medvetenhet - pa olika nivaer/ur olika perspektiv
Nir vi talar om spraklig medvetenhet menar vi ofta specifikt fonologisk och
fonemisk medvetenhet, men det finns fler undergrupper. De kan beskrivas pa

foljande satt:

Semantisk medvetenhet — f6rmagan att reflektera 6ver innehallet och
betydelsen 1 ord och meningar, och om ords olika méjliga betydelser
(homonymer, synonymer).

Syntaktisk medvetenhet — férmagan att reflektera och resonera om hur ord kan
kombineras, och alternativa sitt att uttrycka samma sak, medvetenhet om
satsbyggnad. (T.ex. att kunna uppmirksamma om en mening har en felaktig
ordfoljd — om det dr en ’tokig” eller en riktig mening.)

Morfologisk medvetenhet — genom att leka med meningar och ord kan barnen
utveckla medvetenhet om vad som menas med ord och att ord kan sittas samman —
hur ord ir uppbyggda. Morfem ér sprakets minsta betydelsebirande delar, sa som
ordstam, prefix och suffix (férstavelser och dndelser).

Pragmatisk medvetenhet — forstielse f6r hur vi anvinder och tolkar spraket i
olika situationer (t.ex. hur man inleder, héller i gaing och avslutar ett samtal, vilka
ord man anvinder i olika sociala sammanhang och att kunna forsta underliggande
betydelser i det som sigs, och att forsta idiomatiska uttryck, och skimt).

Fonologisk medvetenhet — f6rmagan att reflektera 6ver sprakets ljudsystem
(t.ex. att hora vilket ord som ér lingst eller kortast av tvd ord, att kunna rimma).

Fonemisk medvetenhet — f6rmagan att urskilja och identifiera enskilda sprak-
ljud 1 ord, och att kunna manipulera (ta bort, ligga till och byta ut) fonemen
(fonem = sprakets minsta betydelseskifjande delar, sprakljuden).

Exempel: ”Vad blir kvar om man tar bort det forsta ljudet i ordet mal?”

For att svara ritt (al), krivs att barnet kan identifiera det forsta fonemet i ett ord.
Nir man kan uppmirksamma, urskilja och ta bort, ligga till och byta ut fonem
(sprakljud) 1 ord — manipulera sprakljuden — da ar man fonemisk? medveten.

Faktum ér att de hir 6vningarna kan goras i morker — de ska ju bara
lyssna. McGee 2007, s. 149, i Westlund, 2009)
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Om ordforradets betydelse for lds- och skrivutvecklingen

Ordférradsutvecklingen hos barn, fran foérskolealdern och uppat, spelar en
mycket viktig roll f6r sprakforstaelsen, en av huvudrollerna i deras lasutveckling,
och dirmed f6r barns och elevers lirande i stort. Att arbeta med att utveckla
barns ordforrad och begreppsforstaelse ar dirfér ett omrade att prioritera under
hela utbildningen — 1 férskola, 1 férskoleklass, grundskola, anpassad grundskola
och gymnasium. I det sammanhanget bér man komma ihdg att vokabular dr mer
an ett ’forrad av ord”. Det dr mycket mer dn sa. Att ha ett rikt ordférrad innebir
att ha kunskap och kinnedom om orden och deras betydelse, ha vetskap om vad
ordet representerar, och att borja forsta det natverk av begrepp som dr knutet till
detta ord (Stahl & Murray, 1994, Stahl & Nagy, 2000).

Redan tidigt 1 barns liv kan skillnaden vara enorm mellan olika barn nir det galler
deras ordforrad, vilket far stor betydelse for lisutvecklingen — sarskilt lasfor-
staelsen — dnda upp pa gymnasieniva. Vid skolstart har manga barn ett ordforrad
pa uppemot 10 000 ord. Det sprakligt val rustade barnet kan dock ha sda manga
som 20 000 ord, medan ett mindre gynnat barn kanske endast har cirka 5 000
(Frost, 2003). Bade storleken och kvaliteten pa ordférradet ett barn forfogar 6ver
nir det borjar skolan paverkar hur litt eller svart det blir att utoka vokabuldren
upp genom skolaren. Den elev som har en bade bred och djup bas i sitt ord- och
begreppsférrad som sex-sjudring, far betydligt littare att bygga pa associations-
banorna dn eleven med en begrinsad vokabulir. Gapet mellan den som har ett
rikt ordférrad med sig hemifran, och den som inte haft samma gynnsamma
sprakliga miljé och stimulans, 6kar under hela skoltiden — om inte skillnaderna
uppmirksammas och adekvata atgirder sitts in for att minska denna for vissa
barn férodande klyfta.

Saville-Trojka (1994) menar att ordforradet dr den enskilt viktigaste faktorn for
skolframging for den som studerar pa sitt andrasprak. Aven for svenska
ensprakiga barn dr ordférradet den faktor som kan komma att spela avgorande
roll £6r lasforstaelsen 1 de hogre arskurserna.

De storsta chanserna att stodja barns ordforradsutveckling och kompensera f6r
ett mindre utvecklat ordfoérrad dr genom insatser i férskola och tidiga skolar.
Lirare beh6ver arbeta medvetet med att bade kvalitativt och kvantitativt stotta
barns ordforradsutveckling, och inget specifikt instruktionsprogram har i studier
visat sig fungera bittre 4n nagot annat. (National Early Literacy Panel, 2008). Det
viktigaste dr att som ldrare sjilv ha en djup kunskap om ordférradsutveckling, att
medvetet anvinda ett rikt och varierat sprakbruk, och att kontinuerligt avsitta tid
for ordférradsundervisning, pa alla stadier och i alla amnen.
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Aktivt och passivt ordférrad — eller produktivt och receptivt

Nir ett barn (oftast under sitt andra levnadsar) kan siga tio ord, forstar det
kanske hundra eller iannu manga fler. Det betyder att det receptiva ordférradet (de
ord barnet forstar) dr betydligt rikare dn det produktiva (de ord barnet sjilv kan
producera). Uppdelningen i ”aktivt” och ’passivt” ordforrad dr inte oproble-
matisk, den kan rentav vara missvisande. Orden finns dir, och aktiveras nir
barnet hér dem, men det kan dnnu inte sjalv uttala och anvinda dem. For att
stotta ordforradets och ordanvindningens utveckling hos det lilla férskolebarnet
ar det av stor vikt att de vuxna runt barnet medvetet anvinder bade ett barnan-
passat och ett varierat och rikt sprak, med utgangspunkt i det vardagliga och
barnanpassade. Exempel: Alva, 1,3 ar ser en koltrast hoppa runt pa férskole-
garden, pekar och sidger med entusiasm: ”Dal Di4il?” och foérskolliraren, som star
med Alva pa armen bekriftar, med nagot 6verdriven betoning och en
”dramatisk” t0st: "Ja, ser du, pippin vill ata mat! Pippin dr hungrig!” och
fortsatter: ”Faglarna forsoker hitta ndgot att dta pa marken. Ser du, den dér koltrasten
kanske hittar en god mask att dra upp med nibben? Mask dr god mat for faglarna, de tycker
om att dta daggmaskar!” (Strid, 20106). Att utga fran barns sprakliga niva och mota
dem 1 det vardagssprak de behirskar, och att medvetet expandera det — att
benimna, utvidga och berika spriket, pa nivaer som dr tillimpliga med tanke pa
alder, och pa grupp- och individniva, ir en av de strategier som du som larare kan
och bor anvinda, fran férskolan till och med gymnasiet.

Hur mdnga ord behdver ett barn ldra sig?
Sommaren 2020 visades UR-filmen Skrivglappet. Den visade hur ungdomar fédda
sent 90-tal och tidigt 00-tal misslyckades med hogre studier och/eller uppfattades

som "icke anstillningsbara” av ett antal arbetsgivare, pga. att deras sprak var
bristfilligt och deras skrivférmaga otillricklig. (UR, 2020.)

For att klara sig bra i vart skriftsprakssambhille, for att kunna fullfélja hogre
studier — kort sagt f6r att kunna klara sig bra 1 vuxen- och samhallslivet, behéver
man som ung vuxen behirska minst 50 00070 000 ord. For att klara detta krivs
lisning. Mycket ldsning. Den som sillan eller aldrig ldser, har 1 stillet bara 15 000—
17 000 ord efter avslutad grund- och gymnasieskola. Da blir det inte bara svart
med lasforstaelsen, utan ocksa med skrivandet. Det blir svart bade nér det giller
skrivandets form och funktion; att kunna stava ritt, behirska meningsbygenad
och att producera texter f6r olika dndamal.

Egen tyst lisning i skolans tidiga ar leder inte per automatik till ordforrads-
utveckling. For elever med ett litet ordforrad vid lasstarten gar lasningen trogt,
eftersom de inte forstar vad de liser. For att lisningen ska bli en effektiv killa till
ett utvecklat ordforrad, krivs en medveten och systematisk undervisning. Att
kontinuerligt fa lyssna till héglisning fran tidig dlder, och fortsittningsvis 1
forskola och skola, och att fi samtala om det lista (dialogisk/interaktiv
héglisning), dr ovirderligt. Ingvar Lundberg (2008) rekommenderar ocksa
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svenska larare att dgna 30 minuter om dagen at explicit ordférradsundervisning.
Efterfoljs detta?

Ordférradets bredd och djup

Vad betyder det att ”kunna ett ord”’? Det dr en komplex fraga, da knappast nagot
ord i spraket dr entydigt, de flesta ord har flera, ibland manga, betydelser. De kan
tillh6ra olika ordklasser, ndgot som péaverkar strukturen, till exempel substantivet
sémn-en och adjektivet somn-ig. De kan anvindas i konkret eller abstrakt

betydelse: ”en stor elefant” eller en “’stor fraga”, ”en stor minniska”. (De Geer,
2022.)

Ordférradets bredd handlar om att kunna betydelsen av manga olika ord inom
manga olika amnesomriden, utan att nédvindigtvis kunna definiera dem.
Ordforradets diup handlar om att ha djup kunskap om ett ord, att kunna ge en
definition av ordet (till exempel: en banan ir en sorts frukt) och att kunna flera
synonymer till ordet, veta i vilka sammanhang det kan anvindas och att kunna
ordsammansittningar (ledsen: sur, nedstimd, bedrévad, ledsamt ...).

Vardagssprak, resonemangssprak och ”’skolsprak”

Barn med en "typisk” sprakutveckling (dir inte sprakstorning eller andra sprak-
svérigheter foreligger) och som far mojlighet att anvinda sitt/sina sprak i samspel
med sin nirmaste omgivning utvecklar grundliggande kommunikativa fardig-
heter, de utvecklar ett vardagssprak. Vid cirka fyra ars alder har de flesta barn
tillignat sig ett sprak som bade nar det galler grammatik och uttal till stora delar
liknar den vuxnes (férutom nir det giller vissa svarare sprakljud som [t], [s], [sje-]
och [tje-]-ljud, samt passiv meningsbyggnad; Baten styrdes av Kim). Men ordforradet
fortsatter att vixa under hela livet, beroende av de erfarenheter barnet gor, och
den viktigaste kéllan till ett rikt ordf6érrad ér lasning. Cirka 80 procent av de nya
ord vi lar oss under livet kommer fran texter. Vardagsspraket fortsitter ocksa att
utvecklas efter skolstart, bide i och utanfor klassrummet. Men for att kunna
hantera bade de generella och amnesrelaterade resonemang som férekommer i
skolans olika amnen, samt i olika sammanhang utanfér skolans viggar, behover
eleverna ocksa utveckla ett kunskapsrelaterat sprak, ett ’skolsprak”. Det bestar
bade av amnesspecifika termer och av mer generella ord och begrepp som
beh6vs for att kunna fora resonemang av komplex karaktir, 1 skolans alla amnen.

Ord pa olika nivaer/lagerord

I lager 1 finns vardagsorden, de ord som barn lir sig tidigt och som anvinds i
vardagslag — ord som barn i allminhet redan kan nir de borjar skolan (till
exempel glad, hund, mat, roligt, prata, springa). Orden ar frekventa, barnen har
mott dem ofta och 1 skilda sammanhang, och darfor dr de litta att lira sig. Barn
med svenska som andrasprik, och/eller barn i spraksvarigheter kan givetvis ha
luckor dven nir det giller lager 1-orden, och de kan dirfér behova
uppmirksammas och befistas 1 undervisningen.
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Orden i lager 3 ir de specifika amnes- eller fack-orden, som vi méter bade i
forskolans och skolans undervisning i olika teman, skolimnen, i faktatextet/
sakprosa, men dven i olika sammanhang som vi moter pa fritiden. Nagra
exempel: klorofyll, triangel, isotop, sankmark, peg, benstomme, dribbla, ekonomi. Dessa
ord har en snivare anvindning, de behéver givetvis forklaras men det 4r ofta en
sjalvklarhet att som ldrare gora det, till exempel i métet med en ny text, och
liromedlen ger ofta stod 1 form av kursiveringar, faktarutor och bilder.

Lager 2-orden kan h6ra hemma 1 olika ordklasser, det kan till exempel vara lite
ovanligare synonymer till lager 1-ord; #usig, illustration, forfirlig, flanera, upprymad, ord
som inte anvands lika ofta i talsprdk. Det kan ocksa vara hégfrekventa ord men
som inte har en ”sjalvklar” betydelse, till exempel dgonblick, avse, komplex, bilda,
dversikt. Det kan dven vara sambandsord, ord for jimférande eller orsakssam-
band: /ika, olika, samma, eller sd, pa grund av, eller motsatstérhallanden: dven om, trots

att, men.

Lager- 2 ord dr ocksd ofta mangtydiga och fulla av nyanser, beroende pa
kontexten. Det ér lager 2-orden som elever har mest nytta av for att behirska ett
mer avancerat sprak, sia dessa ord behover larare explicit undervisa om! Det ar
inte alltid litt som ldrare att identifiera lager 2-orden spontant i en undervisnings-
situation, darfor ar det klokt att infér exempelvis hoglasning av en text identifiera
och vilja ut vissa “malord” att ta upp och undersoka tillsammans med
barnen/eleverna. (De Geer, 2022.)

Ord fran samtliga tre lager ér viktiga for barns/elevers sprakutveckling —
och ibland kan vi luras att tro att barnen/eleverna forstir ord som ir vanligt
férekommande, och darfor missa att som lirare uppmarksamma dem. Att ocksa
ibland f3 undersoka och samtala om ord som de flesta barn/elever redan kan, och
ord som de tycker dr intressanta och roliga, ar ocksd gynnsamt. Det kan fordjupa
ordkunskapen, ge fler dimensioner at spraket, och vicka en nyfikenhet pa ord
som vixer, och med den sprakfoérstaelsen — och férmagan att, liksom lusten och
gladjen 1 att ldsa.

L0 LAs VIDARE

Ordkunskap i forskola, forskoleklass & grundskolans tidiga ar av Boel De Geer (2022).
Bygg barns ordforrad av Anna Strid (2016).

Ldra barn att lisa — Legilexi (2018).

e .
Y LANKAR

Ordférradets betvdelse f6r sprik-, 1ds- och skrivutveckling — Skolverket.

Children’s Vocabulary Development — avhandling av Christine Cox Eriksson (2014).
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Bilaga 3

Ordavkodning

Utvecklingen i ordavkodning beskrivs ofta som olika nivaer eller faser som
barn/elever gir igenom eller anvinder sig av. Liraren behéver vara fortrogen
med utvecklingsgiangen och de begrepp som beskriver denna, f6r att kunna
utforma undervisningen och stétta eleverna pa bista sitt i deras ldsinlirning.

Alfabetisk- Ortografisk-
fonemisk lasning morfemisk ldsning

Pseudoldsning Logografisk lisning

Bild: Lésutvecklingens faser.

Pseudoladsning

Det lilla barnet beter sig som en ldsare, imiterar vuxnas lasbeteende; till exempel
bliaddrar i en bok medan det "ldser” (babblar) hégt, ibland innan det ens kan tala.

Logografisk lasning

Barnet "liser” till exempel skyltar, "Dir star det COOP” — ett slags situations-
lasning, dér barnet tar hjilp av sammanhanget, och kinner igen ett ord utifran
dess form och visuella sirdrag, samt har viss bokstavsigenkinning. Barnet har
annu inte knédckt den alfabetiska koden.

Alfabetisk-fonemisk lasning (alfabetisk avkodning)

I denna fas borjar barnet/eleven avkoda bokstiver och omkoda dem till sprakljud
— kopplar grafem till fonem och borjar ljuda — eleven har knickt liskoden”. En
avgorande och viktig process inleds, som kréiver stor uppmarksamhet. For vissa
elever gir denna fas snabbt, nistan omirkligt, medan andra behover mycket
6vning for att fa en stabil grund for sitt lasande. Hir behovs systematisk under-
visning i hur grafem/bokstiver kopplas till fonem/sprakljud, for att befista och
automatisera grafem-fonem-kopplingarna. Det dr en helt avgorande fas for en
fortsatt god lasutveckling.

Ortografisk-morfemisk lasning

Nir eleven ljudar sig igenom manga ord och méter vanligt forekommande
orddelar och bokstavskombinationer, lagras de 1 elevens ”inre lexikon” som
ortografiska enheter eller morfem. Gradvis, i takt med att eleven fitt mota ordet i
olika sammanhang manga ganger, vixer en mer automatiserad avkodning fram.
Den automatiserade avkodningen ar grunden for att uppna ett lisflyt, sa att den
mesta kraften kan liggas pa forstielsen av det lista. Denna fas tar tid for manga
elever, och dr beroende av bade mycket 6vning och mycket stod fran liraren.

For nyborjarlasaren édr det littast att ldsa korta, ljudenliga ord med en kombi-
nation av vokaler och konsonanter som gar att hélla ut pa, s.k. halljud, till
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exempel dr /s/, /o/, /1/ littare att ljuda thop f6r nybotjaren dn /b/, /o/, /k/.
Konsonantkluster i borjan eller slutet av ord, till exempel bl6t, gra eller skaft.
Dirfor dr det visentligt att som lidrare vara medveten om vilka ord som viljs 1 den
forsta lisundervisningen, samt att tidigt uppmirksamma elever som inte anvander
sig av den alfabetiska-fonemiska ldsningen, utan fastnar i en “’gissningsldsning”.
Detta prévas med fordel genom att ofta lyssna till elevernas lisning samt att
ibland lita dem ldsa s.k. nonsensord (tex lum, fips, dak...). Nar eleverna
behirskar att lisa nonsensord visar de att de framgangsrikt tillimpar den
alfabetiska principen.

Oavsett vilken ldsinlarningsmetod eller lislira som anviands, behover den tidiga
undervisningen 1 ordavkodning innehalla 6vning i sammanljudning, bokstavs-
kunskap och samt dven trining i att befasta hogfrekventa ord, (till exempel

2

“och”, ”en”, ”som”, "till”, etcetera) som befists genom att kinna igen dem

genom bokstavsfoljder.

Utifran ovanstaende bor vi komma ihag att elever ar olika och kan behéva olika
arbetsformer. En del elever behéver parallellt med den tidiga lasundervisningen
ocksa fa fortsatt traning i fonologisk och fonemisk medvetenhet. (Lundberg,
Rydkvist & Strid, 2018.)

The Simple View of Reading: en enkel formel for vad lasning
innebar

— Avkodning R 4l Sprikforstaelse

Ldsning bestdar av de tva komponenterna avkodning och sprakforstdelse.

The Simple View of Reading (Gough & Tunmer, 19806) skrivs som formeln L
= A x F och utlises: Ldsforstielse dr lika med avkodning ganger (sprik-)

Sforstaelse. Avkodning ir den tekniska sidan av lasning, dvs. att kunna ldsa ihop
bokstaver till ord. Sprakfirstaelse handlar om forstielse pa bade ord- och
meningsniva, och att kunna skapa mening av det man liaser. Om nagon av dessa
tva faktorer fallerar, fair man problem med ldsforstaelsen. Detta paverkar elevens
formaéga att ta till sig kunskap i alla amnen. Formeln ér en anvindbar modell i
lisundervisningen, viktig for lirare att kdnna till f6r att kunna ligga upp under-
visningen, sirskilt 1 de tidiga skolaren. Formeln ér vil etablerad bland savil
forskare som praktiker.

Namnet "Den enkla synen pa lisning” indikerar att det finns fler underliggande
faktorer som har betydelse f6r utvecklingen av lisforstaelse, dir ordférrad och
lasflyt dr nagra. Aktuell forskning beskriver en nagot utvidgad formel:

Fluent word reading x langnage comprebension = reading comprebension. Med denna
modifiering av formeln vill man betona betydelsen av att eleven uppnar en
automatiserad och flytande lasning. For att mojliggora f6r bade ensprakiga och

105 (106)



elever med svenska som andrasprik att uppna en god ordavkodning och ett gott
lasflyt, behéver liraren anvinda en evidensbaserad lisundervisning, med fokus pa
bada de viktiga grundliggande komponenterna i lisning. Detta dr viktigt f6r alla
elever, men for elever med dyslektiska svirigheter och/eller svarigheter med
sprakforstaelsen kan det vara helt avgérande.

LAS VIDARE:

Avkodning av Elisabeth Frank & Katarina Herrlin i Lisundervisningens grunder (s. 57—
70) av Catarina Tjernberg (red.).

Grunderna i ls- och skrivinldrning av Inger Fridolfsson.

Bornbolmsmodellen — spraklekar i forskoleklass av Ingvar Lundberg, Maria Rydkvist & Anna
Strid.

Forebygg och datgdrda lis- och skrivsvarigheter av Birgit Druid Glentow.
Forskoleklassens didaktik av Katarina Herrlin, Elisabeth Frank & Helena Ackesjo.

o
L)Y LANKAR
What is The Simple View of Reading

http://www.kodknackarna.se
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